Mit bibeltheologischen und philosophischen
Uberlegungen differenziert er den Zwischen-
zustand, indem er 3 Phasen unterscheidet:
den Weg fortschreitender Liduterung, den
Eingang in die volle Schau der Herrlichkeit
Gottes und schlieBlich die allseitige Voll-
endung durch die Verleiblichung, die uns erst
die Auferweckung gewéhrt. — Wird das Pro-
blem des , Zwischenzustandes” mit der vor-
eschlagenen Dreiteilung wirklich offen-
%arungsgeméiﬂer geldst? Die Frage will sicher
nicht endgiiltig beantwortet sein.
Der Tod als Verwandlung ist das Zentrum
der Verwandlung des Kosmos, stirkster Aus-
druck fiir die Leibhaftigkeit des Heiles. Das
Buch leitet an, den Vollzug der hier gebote-
nen und aus tiefer Meditation geschdpften
Erkenntnisse als Lebensaufgabe zu iiber-
nehmen.

Graz Winfried Gruber

KERN WALTER, Alter Glaube in neuer
Freiheit. Ansprachen und Vortrige. (155.)
Tyrolia, Innsbruck 1976. Snolin S 98.—,
DM 14.80.

Im Teil I sind 6 bisher unverdffentlichte
Ansprachen, die in der ,Geistlichen Stunde”
von Radio Usterreich I im November 1975
gesendet wurden, wiedergegeben. Sie enthal-
ten moglichst verstindlich gefafte Anspra-
chen zu Allerheiligen, Allerseelen, Christ-
konig, zum ersten Adventssonntag, zu Weih-
nachten, Neujahr und Christi-Himmelfahrt.
Der zeitgeplagte Prediger findet hier eine
reiche Fundgrube von Beispielen und Zitaten.
Besonders die Reihe tiber die , Letzten Dinge”
ist theologisch zeitnah bewiltigt, weil diese
Ereignisse nicht an den Rand des Lebens
oder dariiber hinaus verschoben, sondern
mitten in das Leben hinein genommen wer-
den: im Leben wird der Tod mit- und vor-
entschieden!

Die Kurzessays des Mittelteils (gedruckt in
GuL 1959—69) kreisen um die wechselweise
Korrektur von ,mehr Freiheit” und ,mehr
Gemeinschaft”, um das Zusammengehdren
von Geist und Leib der Kirche und von
Glaube und Aufklirung. Den Schlufiteil bil-
den 3 Vortrige (gedrudkt in StdZ 1972 bzw.
1976 und in ZKTh 1973). In ,Der freiere
Glaube” geht VE. von der allgemeinen Glau-
bensnot aus und zeigt aus der Literatur iiber
Gegenwartsanalysen und grundsitzliche Er-
wigungen, aus einigen neueren Statistiken
und aus dem eigenen ,Erfahrungsschatz” die
Faktoren auf, die gegenwirtig unser Glau-
bensleben mitbestimmen: Sikularisierung,
Funktionalitit und Pluralismus. Daran wer-
den die Tendenzen deutlich: von der Uber-
Lieferung zur Entscheidung, vom Spektrum
zum Brennpunkt, von der Definition zur
Kommunikation, vom Bekenntnis zur gesell-
schaftlichen Bewihrung. Trotz der diisteren
Zeitgeistdiagnose wird die Chance fiir den
Glauben nicht iibersehen: in einem freieren
Raum wird auch das Glauben wiirdiger, aber

nicht leichter. Im 2. Vortrag ,,Sind Christen
konservativ oder revolutiondir?” werden
diese Modeworte zuniichst analysiert, dann
im Leben Chnisti und der Kirche geortet und
letztlich als notwendiges dialektisches Ge-
schehen erkannt. Im 3. Vortrag ,,Zukunft und
Freiheit als theologische Kriterien” werden
honizontale und vertikale Freiheit auf ihre
Existenz und Wechselwirkung im christlichen
Geistesleben befragt.

Es ist staunenswert, daB in einem so kleinen
Biichlein so viele Anregungen und Zusam-
menhinge gefunden werden kénnen. Alle,
die an der enwirtigen Glaubensnot lei-
den, eine Analyse des Zeitgeistes brauchen
und eine zeitnahe Verkiindigung suchen,
werden gern und immer wieder zu diesem
Biichlein greifen.
Linz Josef Hager

KATECHETIK/PADAGOGIK

MAYER FREDERICK, Aufforderung zur
Mensdchlichkeit. Erzieherische Weltperspekti-
ven. (272.) Herder, Wien 1975. Kart. lam.
S 178.—.

Bei diesem Buch handelt es sich um eine
auszugsweise Ubersetzung von , A History
of Educational Thought”. Es erschien 1973 in
den USA in 3. Aufl. Vf. geht von der Uber-
zeugung aus, in der Erziehung gehe es in
erster Linie um Werte und nicht um Metho-
den. Bei der Darlegung seines Konzepts wiihlt
er einen kosmopolitischen Ansatz, in dem
geschichtlicher Riidkblik als auch zukunfts-
weisende Modelle der Gegenwart Platz fin-
den. In einer dem angelsichsischem Denken
nahestehenden pragmatischen Weise werden
die Erziehungsideale der alten chinesischen
Schulen, der gniechischen Klassiker und der
christlichen Tradition herausgearbeitet und
nebeneinandergestellt. Vf. versteht sein Werk
als Grundlage eines neuen Erziehungs-
systems. Er verlangt eine neue Erforschung
der menschlichen Fihigkeiten, eine konse-
quente Therapie flir unsere gesellschaftlichen
Institutionen und vor eine universelle
Perspektive, ohne die der Mensch nicht iiber-
leben kann.

Das Buch umfaBt 4 Teile. Zuniichst geht es
um eine Abgrenzung der Thematik: es wer-
den verschiedene Dimensionen der Erziehung
aufgezeigt, wobei der Kreativitiit ein beson-
derer Platz zukommt. Der 2. Teil behandelt
die Grundlagen der Erziehung in der Antike;
daran schlieRt sich ein Kapitel iiber die zeit-
genossische Erziehung und Ghre Struktur, Der
4. Teil 148t die Auswirkungen der Erziehung
auf die Entwicklung des Menschen erkennen
und stellt kritische Fragen an etablierte Erzie-
hungssysteme europiischer Provenienz. Deut-
Lich wird dem Anliegen der Erziehung gegen-
iiber der Aufgabe des Lehrens und Forschens
der Vorrang eingeriumt. , Den Universititen
geht es hauptsichlich um die Ausbildung
erstklassiger Gelehrter. Diese werden nach
quantitativen Maflstiiben bewertet und nicht
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nach ihrer Fihigkeit, die Studenten zu moti-
vieren und gleichlaufende Interessen bei
jhnen zu wedken” (230). Die neue Erziehung
versteht Intelligenz nicht als abstrakte Fihig-
keit, sondern im Zusammenhang mit ,Stim-
mungen, Intuitionen und Motivationen”
(247). ,Aufforderung zur Menschlichkeit”
setzt in einer Zeit der {iberstarken Methodi-
sierung der Pidagogik einen Kontrapunkt,
weg von inhaltsfernem Perfektionismus, und
gleichzeitig ein Aufgreifen grofer erzieheri-
scher Traditionen. Dem Vf. gelingt es, dem
anspruchsvollen Untertitel des Buches gerecht
zu werden.
Linz Eugen Mensdorff-Pouilly
HILGER GEORG, Religionsunterricht als
offener Lernprozef. (291.) Késel, Miinchen
1975. Paperback DM 36.—.

Seit Ende der sechziger Jahre beherrscht die
curriculare Diskussion die pidagogische Sze-
nerie und sie hat schnell auch die RP erfaft.
Inzwischen hat man auch die Grenzen er-
kannt: ,Geschlossene” Curnicula mit ihren
normativen Lernzielangaben und shren star-
ren Operationalisierungen, die alle einzuhal-
tenden Lernschritte einplanen, sind fiir den
RU unbrauchbar. Sie iibersehen, daf auch
der Schiiler mit Zielvorstellungen in den
Unterricht kommt, auerdem wird die Kom-
plexitit des Unterrichtes unzulissig redu-
ziert, da er doch als ein offener Prozef an-
geschen werden muB, zu dessen Gelingen
Lehrer und Sdhiiler kooperieren miissen. So
kam es zur Forderung mach ,,offenen” Curri-
oula. Was damit gemeint ist, kénnte besser
umschreibend als definierend enschlossen
werden: Die zunehmende Subjektwerdung
des Schiilers wind als das entscheidende Kri-
terium fiir den Curriculumprozef angesehen;
der Lernprozef selber und nicht nur sein
Endprodukt riickt in den Mittelpunkt der
curricularen Reflexion; dieser mu im Kon-
text von Lernsituationen gesehen werden; es
geht dabei vor allem um die Eréffnung bzw.
Enthiillung der religidsen Dimension der
Wirklichkeit, die aber nicht vorprogrammiert
werden kann,

Hier entsteht allerdings die fiir den RU drén-
gende Frage: Wie sollen Lebenssituationen
und Glaubensinhalte miteinander verbunden
werden? Dieses Problem kann in der gegen-
wirtigen Situation wohl kaum befniedigend
gelost werden. Nicht wiirde es gelSst, wenn
man den Lehrplan nur vom Inhaltlichen her
gestaltete, wobei die Situationen nur die
Funktion eines voriibergehenden Aufhingers
zu erfiillen hitten; ebensowenig aber mit
einem einseitig problemorentierten RU, der
vielfach daran krankt, da8 nicht die Probleme
der Schiiler behandelt werden, sondern die
der heutigen Gesellschaft, die die Schii-
ler {iiberfordern und zugleich frustrieren,
weil sie zur Lsung nichts beitragen kénnen.
So weit aber die Probleme der Sdhiiler auf-
gegriffen werden, muB erst das Problem-
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bewuBtsein gewedkt und angereichert wer-
den, wenn nicht wieder ein schmalspuriger
RU herauskommen soll. Der RU wird also
weiterhin in der Spannung von geplanten
Inhalten und Offenheit gegeniiber den Situa-
tionen und in der Gestaltung selbst als
offener Lernproze gefiihrt werden miissen.
H. gibt die Griinde an, die ,offene” Curricula
fordern: Der Mensch dst das Subjekt, das
allem Seiendem gegeniiber offen ist und alles
Seiende benennt; er hat in der interpersona-
len Dimension seiner Existenz seine Identi-
tit zu suchen, die auf keinen Fall durch
bloBe Imitation und Identifikation zu finden
ist; als fiir die Zukunft offenes Wesen ist er
stindig zur schopferischen Neugestaltung
aufgerufen; als transzendentes Wesen ist er
ausgespannt zwischen Integration und Des-
integriertheit; nur in der Kreativitit kann er
sich voll verwirklichen; als freies Wesen
kann er nie ganz in Institutionen aufgehen;
gerade fiir den Christen ist die Freiheit auf
die Hoffnung in der Gestaltung der Welt
abzustimmen.

Sosehr diese Postulate fiir einen offenen
Lernprozef voll zu wiirdigen sind, diirfen
doch auch die Gefahren der ,offenen”
Curricula nicht {ibersehen werden: H. reifit
dieses Problem bei der Besprechung einzelner
Religionsbiicher in bezug auf die Thematik
seines Bu kurz an: Ein ,offenes” Reli-
gionsbuch dst in besonderem Maf lehrer-
und schiilerabhingig, und das Risiko geht
von einer monoperspektivischen und ein-
dimensionalen Verwendung bis zur Ziel-
losigkeit und Beliebigkeit. Dieser Gefahr ist
bestimmt auch das von H. sehr gelobte Unter-
richtswerk ,Exodus”, Band 3 und 4 fiir das
3. bzw. 4. Schuljahr der Grundschule aus-
gesetzt, das bis auf Ausnahmen keine direk-
ten Arbeitsanweisungen, Fragen und Arbeits-
impulse enthilt und so einen sehr grofen
Freiheitsraum flir situationsbedingte Aktivi-
titen erdffnet. Gewiff wird dadurch jegliche
Indoktrination und Bevormundung von Leh-
rern und Schiilern vermieden. Geniigt aber
das in der Abfolge von Bildern und Texten
grundgelegte didaktische Konzept, wenn auch
im Lehrerkommentar bewuft klare Ziel-
angaben vermieden werden? Ein GroBteil
unserer Religionslehrer ist nicht imstande,
wenigstens ohne Onrientierungshilfen in
einem Lehrerhandbuch den RU lernzielorien-
tiert und effizient zu gestalten. Man wird
also prinzipiell der Forderung nach ,,offenen”
Curricula, wie sie H. in seinem Buch dar-
stellt, zustimmen, zugleich aber auch die
Forderung erheben miissen, daf die Reli-
gionslehrer in ihrer Ausbildung soweit an-
gehoben werden, dafl sie damit auch arbei-
ten kdnnen. Orientierungshilfen an Zielanga-
ben wenden die Lehrerhandblicher enthalten
miissen, zugleich darf aber auch in den Reli-
gionsblichern nicht ganz auf konkrete Auf-
gabenstellung, Arbeitsanweisungen und Fra-
gen verzichtet werden. Auf ein wohlausgewo-
genes MaB zwischen Bewegungsfreiheit fiir



