nur die Schatten unserer religiésen Erregun-
gen. Die Frage der Lehrbarkeit der Religion
war aber durch die Institutionalisierung des
Faches ,,RU” in den Schulen akut geworden.
So kommt es zu einer Uberlagerung der
Katechetik durch die Pidagogik (durch Her-
bart und seine Schule und durch psycho-
logische ‘Stromungen). Allgemeine Pidagogik
und Katechetik trafen sich in der Aufgabe,
den Menschen zu einem sittlichen Wesen zu
erzichen. Vermittlung der ,Sittlichkeit” trat
in den Mittelpunkt aller rp Bemithungen.
In der liberalen Epoche des 19. Jh. traten die
Anliegen der Kirche zuriik, die biblischen
Stoffe wurden oft sogar gestrichen.

In der.Begegnung mit der wissenschaftlichen
Pidagogik, der Psychologie Wundts und
Diltheys profilierte sich die RP allmihlich
als Wissenschaft und setzte sich mit der sog.
Reformpidagogik auseinander Es ging um
das religiése Erlebnis, um die Religiositit
der Einzelpersonlichkeit. Kann diese im
rationalen Prozef des RU geweckt werden?
Die Frage war berechtigt, weil bisher in
einem falsch verstandenen RU ,in sokrati-
scher Luft” Religion vielfach erstikt war.
Als Gegengewicht zum subjektiven Erlebnis
wurde die Erziechung zum Wollen und zur
Tat betont. Allerdings setzte sich der ,Er-
lebnisunterricht” immer mehr durch. Die
Lehrplankritik meldete sich: Nicht der Stoff
kénne Ziel des RU sein, sondern der reli-
gidse Charakter des Schiilers, obwohl man
auch damals wuBite, daf dieses Lehrziel
nicht operationalisierbar sei. Die politische
und soziale Frage traten auf den Plan.

Zu Beginn des 20. Jh. gab es massive Ge-
genstrémungen gegen den RU. Man for-
derte einen neutralen Moralunterricht, der
allerdings immer vor dem unldsbaren Pro-
blem steht, woher er seine Richtlinien neh-
men soll, wenn die Theologie ausgeschaltet
wird. Eine Sperre fiir die RP brachte die
,Dialektische Theologie” mit ihrer These,
daB Gottes Wort verkiindet werden miisse;
man konne es nicht psydhologisieren und
methodisieren. Gott selber fithre den Men-
schen durch sein Wort in die Begegnung mit
der Wahrheit. Hier zeigen sich iibrigens ganz
interessante Parallelen zur kath. kerygmati-
schen RP, die auch meinte, daf Christus
selber durch den Religionslehrer spreche, so
dal die Methode sich eriibrige. Die Macht-
ergreifung des Nationalsozialismus und die
damit verbundene Abschaffung des schuli-
schen RU fiihrte zu einer rein kirchlichen
Katechese. Nach der Erlangung der Freiheit
meinte man, in diesen Bahnen weiterfahren
zu kdnnen. Daher die Forderung: ,Evange-
lische Unterweisung — nie wieder RU!” Der
Dialog mit der profanen Pidagogik wurde
kaum aufgenommen.

Es folgen Programmpunkte, die wir auch in
der kath. RP der jiingsten Vergangenheit ge-
hort haben. Als Korrektur fiir die bisherige
nevang. Unterweisung” wurde ein ,herme-
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neutischer RU” gefordert: Nach ihm hat die
Schule die Aufgabe, den Heranwachsenden
auf Grund der Tradition zur Frage nach sich
selbst zu filthren; dabei konne aber das
Christentum nicht ausgeklammert werden.
Christliche Tradition muf aber im RU unter
Indiens e der Ergebnisse exegetischer
Forschung ausgelegt und kritisch erértert
werden. Der allenthalben entbrannte Kampf
um den RU in der Schule fithrte eine starke
empirische Wende der RP herbei. Nun gehen
kath. und evang., Religionspiddagogen ge-
meinsam. Es geniigt, die Stichworter anzu-
geben: RU als Religionskunde, Verkiindi-
gung und Information, problemorientierter
RU, lernzielorientierter RU, sozialisations-
begleitender RU, RU als Therapie (mit linker
Schlagseite: Der Mensch unserer Gesell-
schaftsordnung sei autorititsfixiert und -ge-
stort. Daher sei oberstes Gebot, Barrieren
und Angste abzubauen, die gerade Kirchen
und religidse Traditionen aufgebaut hitten).
Zum SchluB sei doch noch hingewiesen auf
den Versuch des Vf., RP von Katechetik ab-
zugrenzen, was noch nicht befriedigend ge-
lungen ist. Das nicht unwidersprochen geblie-
bene Modell von Halbfas lautet: RP ist eine
religionswissenschaftliche und pidagogische,
nicht aber eine theol. Disziplin. Der Kateche-
tik hingegen eignet ein betont kirchlicher
Charakter, sie ist eine theol. Wissenschaft.
Nach Exeler miisse man davon ausgehen,
daf8 der RU den Schiiler in einem bestimm-
ten Alter zum Adressaten habe, wihrend sich
die kirchliche Katechese auf jeden Menschen,
auch auf die Erwachsenen, beziehe. Die RP
ist dann in einem umgreifenden Sinn Theo-
rie der , Erzichung zur Religiositit”.

Ein abschlieBendes Urteil: Das Buch ist
auch fiir einen kath. Religionspidagogen
sehr informativ, er miite aber zur Ergin-
zung H. Schillings ,,Grundlagen der Reli-
gionspidagogik” und/oder Erich Feifels (Hg.)
,Handbuch der Religionspidagogik” lesen.
Linz Sylvester Birngruber

OSER FRITZ u. a., Krifteschulung. (modelle.
Eine Reihe fiir den RU, Bd. 14) (217.) Wal-
ter, Olten 1977. Kart. lam. DM/sfr 25.—.

PETER EDITH / KIRCHHOFER KARL, Liebe
Eltern ... 22 Elternbriefe als Verstindigungs-
hilfe fiir den Religionsunterricht. (modelle.
Eine Reihe fiir den RU, Bd. 16) (212.) Walter,
Olten 1977. Kart. lam, DM/sfr 25.—.

Da viele Kinder ohne oder nur mit wenigen
religidsen Erlebnissen in den RU kommen,
hat dieser nicht blof intellektuell Wahrhei-
ten zu vermitteln, sondern Erlebnisse aufzu-
bauen, die zum Glauben fithren, Dafiir Hil-
fen anzubieten, hat sich O. mit seinem Ar-
beitsteam als Aufgabe gestellt.

Das Modell 14 ,Kréfteschulung” zeigt, wor-
um es geht: Wissen iiber Liebe gerantiert
noch nicht Lieben, Wissen um Ehrfurcht vor
dem Leben nicht den Schutz des Schwachen



usf. Aus verschiedenen Begegnungen und Er-
lebnissen soll das Kind lernen, sein Ver-
halten selber aufzubauen. Wir machen den
Fehler, nur sprachlich zu artikulieren, was
wir vermitteln wollen, ohne es wirklich zu
wecken. Kréfteschulung will Fihigkeiten ein-
iiben, Entscheidend sind die Erlebnisse, die
vermittelt werden miissen. Das eigentlich
Religitse und Christliche kommt dabei nicht
zu kurz: Alles Irdische ist Gleichnis fiir das
Géttliche und kann fiir dieses transparent
werden. Wir iiberspringen oft die Veranke-
rung im Irdischen und gehen vorschnell auf
das Géttliche los. So bauen wir einen Stock
zu hodch, das Kind hat kein Erlebnisfunda-
ment und bleibt von der christlichen Wahr-
heit unberithrt. Erlebnisgestalten k&nnen
nach verschiedenen Qualitdten hin entwidkelt
werden: Es kann das Samenkorn Bild sein
flir alles, was in uns schlummert, fiir eine
lange Zeit des Wartens auf die Frucht, auch
fiir das Sterben, fiir das Sichverzehren, da-
mit hindurch vielfiltige Frucht ersteht.

Gewisse Handlungstormen miissen immer
wieder neu eingeiibt werden, daf sie sich
dem Kind unausléschlich einprigen: Der Weg
von der Erlebnisgestalt Brot zur Eucharistie
wird zu vorschnell gegangen. Die Krifte-
schulung ist fiir jedes Kind wichtig, da es
dann selber Handlungen planen und durch-
fiilhren kann. So werden Hemmungen und
Barrieren abgebaut, die die Identititsfindung
behindern. O. behandelt einige grundlegende
Krifte: Ehrfurcht und tolerantes Handeln,
Dankbarkeit zeigen und dankbar handeln,
Vertrauen und Ehrfurcht haben, Mitleid und
Mitfiihlen, Lob und Freude sichtbar machen,
Staunen zum Ausdruck bringen usw. Im
2. Teil des Buches werden diese Krifte in
Unterrichtsbeispielen entwidkelt. Der religitse
und glaubensméBige Aspekt dieser Krifte-
schulung kommt nicht zu kurz, und so werden
dem Kind Hilfen gegeben, daf es lernt, mit
Gott zu leben.

Weldhe Beziehung kann diese Krifteschulung
zum Lehrplan haben? Sie kann auf keinen
Fall vorgeplant sein, denn da wiirden die
Situationen fiir die Schiiler im allgemeinen
und im besonderen nicht berlicksichtigt.
Hier muf8 der Lehrer so viel Spielraum ha-
ben, daB er weif, was gerade fiir seine
Schiiler nottut.

Das Modell 16 erginzt Modell 14, das die
Eltern mit dem modernen RU vertraut ma-
chen will. Der Vorwurf, ,im RU werde iiber
alles, nur nicht iiber Gott geredet”, wird
widerlegt und gezeigt, da8 der RU beim
Alltag der Kinder, bei ihren Erfahrungen
ansetzen soll, damit ein Ankniipfungspunkt
fiir das Religitse, fiir die Begegnung mit
Gott, gefunden werden kann, Fiir diesen RU
will E. Peter in 22 Briefen die Eltern ge-
winnen und die Informationsliide zwischen
RU und Elternhaus schlieBen und den mo-
dernen Unterricht fiir dieses verstindlich

machen. Die Briefe geben einen Einblidk in
das zentrale Thema der kommenden Stun-
den, aufgefichert nach Lektionszielen: Was
man z. B. mit den Erlebnisgestalten ,Stein”,
,Wasser”, ,Sonnenblume” an religitsen
Inhalten entfalten kann, Das Buch enthilt
die gesammelten Briefe und dazu Skizzen
der einzelnen Lektionen, die mit dem Ver-
lauf des Kirchenjahres iibereinstimmen und
flir eine erste Schulstufe gedacht sind. Der
Bildungsplan fiir den RU wird in den drei
Bereichen entfaltet: Krifteschulung, Be-
zichungen schaffen, Haltungen einiiben. Die
Hg. betonen, daf die Lektionen nicht skla-
visch nachgemacht werden sollen. Kennzeich-
nend fiir die methodische Arbeit ist, da
nicht bloR intellektuelles Wissen vermittelt
wird, sondern daf durch Musik, Malen,
Spiel und Tanz Erlebnisse zum Thema ge-
schaffen werden.

Beide Modelle, 14 und 16, miiBte jeder Re-
ligionslehrer gut verarbeiten, bevor er in
eine Klasse geht. Wie alle Oser-Modelle
konnen auch diese jedem, der mit RU zu
tun hat, sehr empfohlen werden.

Linz Sylvester Birngruber

SCHAUBE WERNER, Ins Gesprich kommen,

45 Themen fiir den RU Sekundarstufe II,

Lehrerarbeitsbuch (230.), Schiilertextheft (84.)

Eon-Bosco—V., Miinchen 1977. Kart. DM 24.80
zw. 6.80.

Die deutsche Synode hat als Ziel des RU
herausgestellt, dem Schiiler nicht nur die
Antworten des Glaubens zu vermitteln, son-
dern ihm auch Antwort zu geben auf Si-
tuationen und Erfahrungen, die zur Sinn-
deutung herausfordern, wie z. B. Zeugung
— Geburt, Tod — Hoffnung, Liebe — Freund-
schaft, Angst — Gliick, Schuld — Vergebung
usw. Sch. hat 400 Schiilern der Sekundar-
stufe II (unsere Oberstufe der AHS) Stich-
wortlisten mit 120 Begriffen vorgelegt, mit
der Bitte, die fiir sie interessantesten anzu-
kreuzen. Von den 22 im Synodentext ange-
fithrten Begriffen wurden 14 besonders her-
vorgehoben.

Weil die Lehrer vielfach in Behandlung sol-
cher Themen nicht die entsprechenden Unter-
lagen zur Hand haben, hat Sch. 45 Themen
fiir den RU der Sekundarstufe II zusam-
mengestellt. Dazu bringt er jeweils Schiiler-
zitate, Pressenotizen, Kontrasttexte (reli-
gitser und profaner Art), eine kurze Prosa-
geschichte, passende Schallplatten werden ge-
nannt, und ein Kurzkommentar versucht,
die einzelnen Texte und Medien mit-
einander ins Spiel zu bringen. Dabei wird
keine Gingelung des Lehrers beabsichtigt,
sondern nur vorgesehen, daf er mit dem
vorgeschlagenen Material nicht allein gelas-
sen wird, Hinweise flir weitere Literatur
werden gegeben, auerdem Schiilerbiicher ge-
nannt, in denen das betreffende Stichwort
schon behandelt wurde.
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