verwandte Termini abzugrenzen und aus einer neu
gewonnenen Sicht praxisrelevante Folgerungen zu
ziehen.

Im einfihrenden Teil untersucht der Verf. zunéchst
das plurale Verstindnis der Rp in der Gegenwart
(1965 bis heute), um sodann zu einer typologischen
Analyse zu gelangen. Von der Hypothese ausge-
hend, daB Rp irgendwo im Schnittfeld von Theolo-
gie und Pidagogik anzusiedeln sei, analysiert er die
bisher hauptsichlich vorgebrachten Begriindungs-
argumentationen — niamlich die primir auBertheo-
logische (u. a. pidagogische), die plurodisziplinire
und die primir theologische Position, wobei er sich
fiir die letztere mit guten Griinden entscheidet.
Darauf aufbauend wird im 2. Teil die Frage nach dem
materiellen Gegenstandsbereich der Rp aufgewor-
fen. Auch hier kommen zahlreiche zeitgendssische
Vertreter der Rp zu Wort und damitauch die vier vor-
wiegend vertretenen Auffassungen: Rp als didakti-
sche Theorie des Religionsunterrichts, Rp als Theo-
rie religioser Erziehung und Bildung, Rp als Theorie
des padagogischen und didaktischen Handelns der
Kircheundschlief3lich Rpals Theorie religidsen Leh-
rens und Lernens. Mit Ausnahme der erstgenannten
Gegenstandsbestimmung (die sich von vornherein
alszuengerweist), werden die anderen drei Theorie-
bildungen auf ihr Fiir und Wider erértert. Das Ergeb-
nis besteht in einem eigenstindigen Integrationsver-
such, der Rp als Theorie religidser Vermitt-
lung qualifiziert.

Das Verhiltnis dieser nun so definierten Rp zur Kate-
chetik wird in einem weiteren Abschnitt aufgegrif-
fen. Wiederum wird eingehend zunichst der derzei-
tige Diskussionsstand angefiithrt. Anhand einer
Analyse der adressatenspezifischen Voraussetzun-
gen und der Logik religioser Sprache gelangt der
Verf. zu einer ungewohnten, jedoch in der Sache wei-
terfithrenden Unterscheidung des anstehenden Pro-
blemfeldes. Er weist das sog. ,Sprechen nach innen”
der pastoraltheologischen, das ,Sprechen nach au-
Ben” der religionspadagogischen und das ,Sprechen
an der Pforte” (das mit der Einweisung der Katechu-
menen verglichen wird) der katechetischen Dimen-
sion zu. Diese so vorgenommenen Abgrenzungen
werden durch exemplarische Aussagen aus Lehramt
und Tradition auf ihre Verwertbarkeit hin getestet
und die Folgen daraus fiir Religionsunterricht, reli-
gitse Erzichung und Katechese angedeutet, Hier hat
man allerdings den Eindruck, daB im Vergleich zu
dem enormen theoretischen Aufwand der vorausge-
gangenen Untersuchungen diese praxisorientierten
Hinweise doch sehr knapp gehalten sind und daher
noch der Ausfaltung und Weiterfithrung bediirfen.
Im letzten Teil gelingt dem Verf. noch die Realisie-
rung eines latenten Anliegens der Rp: Er macht die
theologische Grundstruktur der Rp in einer Weise
sichtbar und verstehbar, die fiir das Selbstverstand-
nis und die Koordination der einzelnen theologi-
schen Disziplinen von nicht zu unterschitzender Be-
deutung sein diirfte.

Diese durch groB3e logische Stringenz bestechende
religionspadagogische Untersuchung wird der
wissenschaftstheoretischen Diskussion zweifellos
wichtige und entscheidende Impulse zu geben
vermogen.

Linz Franz Huemer
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WEGENAST KLAUS (Hg.), Religionspddagogik.
Bd. 2: Der katholische Weg. (430.) (Wege der For-
schung Bd. 603). Wissenschaftliche Buchgesell-
schaft, Darmstadt 1983. Ln. DM 88,— (Mitgl.
DM 54,—).

Nach dem 1981 erschienenen1. Bd., der die Entwick-
lung derevg. Religionspadagogik in diesem Jahrhun-
dert nachzeichnete (vgl. diese Zeitschrift 1982, 295),
gibt der 2. Bd., der einen etwas geringeren Umfang
aufweist, den kath, Weg wider. Der Hg. weil3, dai3
einsolches Unterfangen immer unter dem Zwang der
subjektiven Auswahl und des persénlichen Ermes-
sens steht; er versucht, diesen Mangel durch einen
ausfiihrlichen bibliographischen Anhang auszuglei-
chen (413—430). Auch ist nie eindeutig zu beant-
worten, ob man geschichtliche Entwicklungen bes-
ser durch einen eigenen Uberblick darstellen kann
odereherdadurch, dafd man die entsprechenden Ver-
treter zu Wort kommen laB3t. Im vorliegenden Werk
wird in einer kurzen Einleitung die Entwicklung im
Uberblick dargestellt; dann werden die verschiede-
nen Beitrdge — zusammengefaB3t in 8 Kapiteln, die
jeweils den Punkt der Auseinandersetzung angeben
— ohne weiteren Kommentar abgedruckt. Die aus-
gewdhlten Texte stammen aus der Zeit von
1911—1975; 22 derinsgesamt 30 Artikel sind erstma-
lig nach 1945 erschienen. Es geht dabei um Fragen
wie: Pddagogik — Religionspidagogik — Kateche-
tik; materialkerygmatische Neuorientierung; Bibel-
unterricht; anthropologische Wende u. a.
Dieecinzelnen Beitriagesind in ihrer Aussagekraft von
ungleichem Gewicht. Wihrend der Wert der einen
eher darin liegt, dal} sie einen bestimmten Diskus-
sionsstand widerspiegeln, zeichnen sich andere
durch eine inhaltliche Dichte aus und haben somit
eine Bedeutung, die iiber eine situationsbedingte
Auseinandersetzung hinausreicht.

Wenn auch der in der praktischen Arbeit stehende
Religionspddagoge manche ihm vertraute und be-
deutsam erscheinende Texte vermissen wird, so ist
dem Hg. zu bescheinigen, dal er in seiner Auswahl
die wesentlichen Themen der Auseinandersetzung
zur Sprache gebracht hat.

Linz Josef Janda

HOFMEIER JOHANN, Kleine Fachdidaltik Katho-
lische Religion. (200.) Miinchen 1983. DM 24,80.

Die vorliegende ,Kleine Fachdidaktik Katholische
Religion” geht zwar tiber den Charakter eines Leitfa-
dens hinaus, stellt jedoch keine rein wissenschaftli-
che Abhandlung dar. Sie ist die wissenschaftlich-

_praktische Leistung eines Autors. Dies zeigt sich in

der durchgehend gleichbleibenden Stil- und Darstel-
lungsform. Wiederholungen werden vermieden. So
ergibt sich eine Didaktik aus einem GuB, die sich
durch die Kompaktheit der Darstellung nicht selten
eher als ,AnstoB3“Literatur eignet denn als unmittel-
bare Praxisunterweisung im Handbuchformat.

Das1. Kapitel: ,Soziokulturelle Bedingungen des Re-
ligionsunterrichtes” ist seinerseits in vier groBere
Komplexe aufgeteilt. In ihnen werden zunichst we-
sentliche Grundgedanken des Synodenbeschlusses
.Der Religionsunterricht in der Schule” niherartiku-
liert. Sodann wird gleich auf drei praktische Pro-



blempunkte eingegangen: die Entscheidungskompe-
tenz des Religionslehrers (24), die RechtmiBigkeit
der Religionsnote (24) und religiése Ubungen im Re-
ligionsunterricht (25). Alledrei Momentesind in sich
brisant und werden zuweilen sehr kontrovers disku-
tiert. Die Uberlegungen zu ,Kirche und schulischer
Religionsunterricht” (26—50) betreffen erneut den
SynodenbeschluB mit seinem Losungsvorschlag.
Auf diese Weise werden sachliche Informationen
und informierte Einsicht gewihrt. Die Ausfithrun-
genzu ,Der, Zeitgeist’ als Bedingungsfaktor des Reli-
gionsunterrichts® (67—74) missen notgedrungen
bruchstiickhaft sein; siesind aber direkt verlockende
Hinweise zu vertiefender Weiterarbeit.

Im 2. Kapitel: ,Anthropogene Bedingungen des Reli-
gionsunterrichtes” (74—97) werden zum einen der
Religionslehrer und die bedeutsamen Faktoren sei-
ner Personlichkeit beschrieben und zum anderen der
Schiiler mit den verschiedenen zu beachtenden Ein-
stellungsauspragungen. Als eigene anthropogene
Komponente wird die Klasse genannt mit ihrem
Klassenklima und der in ihr notwendigen Inter-
aktion, unter besonderer Betonung der Sprachbe-
reitschaft und Sprachfihigkeit.

Den Ausfithrungen und Aufbau des 3. Kapitels:
JStrukturelemente des Religionsunterrichts” (97—
148) liegt ganz dezidiert das Lehrplanmodell des ISP
(=Institut fiir Schulpidagogik, Miinchen) zugrun-
de, das seinerseits modifiziert der lerntheoretischen
Konzeption der Didaktik folgt. Dementsprechend
ist an erster Stelle die Begriindung der Lehrziele dar-
gelegt, anschlieBend die ,Auswahl und Begriindung
von Lerninhalten”, Bei den ,Uberlegungen zu speziel-
len Inhalten des Religionsunterrichts” werden Defizi-
te durchaus kritisch benannt und ebenso ausstehen-
de Forschungsleistungen. Unmittelbar praktisch
sinddie Ausfithrungen zu Verfahrenim Religionsun-
terricht“und ,Medien im Religionsunterricht”, Vieles
kann gar nicht unbedingt neu sein. Aber es werden
zahlreiche weiterfithrende und vertiefende Hilfen
und methodische Uberlegungen angeboten.

Im 4. und letzten Kapitel: ,Planung und Analyse des
Unterrichts” (148 —176) werden schliel3lich Theorie
und Begriindungszusammenhinge, Probleme und
Diskussionspunkte benannt und umschrieben. Die
Problematik der Unterrichtsplanung wird aufge-
zeigt; die Planungsprinzipien werden genannt und
die langfristige Unterrichtsplanung als richtziel-
orientierte und themenorientierte Jahresplanung
wird erldutert. Exemplarisch wird konkret die Vor-
bereitung einer Unterrichtsstunde in Details beziig-
lich der Anlayse der Sachstruktur, der didaktischen
Analyse und des Unterrichtsentwurfs geschildert
und durchgespielt. Fiir die Unterrichtsanalyse wer-
den Lernzielanalyse — Verlaufsanalyse — Erfolgs-
analyse mit Fragen und Problemen skizzierend
umschrieben.

Alles in allem ein anregendes, zuweilen direkt aufre-
gendes, auf alle Fille fiir Lehrende und Lernende
hilfreiches und notwendiges Buch. In ihm wird
Standpunkt bezogen und begriindet. Es wird aber
auch die Maglichkeit zu kritischer Stellungnahme
und Nachfrage gelassen. Es sollte in keiner persén-
lichen und allgemeinen Fachbibliothek fehlen.
Passau Karl Miihlek

SCHMIDT HEINZ, Didalktik des Ethikunterrichts.
Bd. I: Grundlagen; Bd. II: Der Unterricht in Klasse
1—13 (Ethik. Lehr- und Studienbiicher; hg. von
R. Mokrosch, St. H. Pfiirtner, H. Schmidt Band 6/1
und 6/2). (260. und 256.) W. Kohlhammer, Stuttgart
Bd. 11983. DM 36,—; Bd. I1 1984. DM 38,—.

Seit einigen Jahren ist in den meisten Lindern der
BRD fiir Schiiler, die nicht am Religionsunterricht
teilnehmen, ein Ersatzfach eingerichtet, in dem eine
Auseinandersetzung mit Sinn- und Wertfragen ge-
schehen soll. Fiir dieses Fach, das im Ficherkanon
der Schuleerst eine kurze Tradition hat, will der Verf.
eine Fachdidaktik erstellen.

Der1. Bd. befaf3t sich mit den Grundlagen. Nach ei-
ner Darlegung der rechtlichen Rahmenbedingungen
werden verschiedene Konzepte eines Ethikunter-
richts zur Sprache gebracht. Neben den deutschspra-
chigen, anglo-amerikanischen und kollektivisti-
schen Ansitzen werden auch die fachdidaktischen
Konzepte in den geltenden Lehrplinen dargestellt.
Im 3. Teil (Sittl. Entwicklung u. Erziehung) werden
anhand verschiedener Autoren grundlegende Fragen
einer Moralerziehung erértert (Autoritit u. freie Ein-
sicht; Ich-Entwicklungu. Moral . . .). Der4. Teil be-
faBt sich schlieBlich damit, wie Sittlichkeit in Lern-
prozessen vermittelt werden kann.

Im 2. Bd. geht es zuniichst um die Elemente eines
fachdidaktischen Rahmens, Unter anderem werden
4 Aufgabenfelder fiir das Fach Ethik herausgearbei-
tet (Ich in Bezichungen, Soziale Strukturen u, Pro-
zesse, Sinndeutung u. Lebensorientierung, Praxis u.
Theorie der Sittlichkeit). In einem 2. Teil werden die-
se Lernschwerpunkte auf die einzelnen Schuljahre
angewendet, wobei vom 1. bis zum 10. Schuljahr im-
mer 2 Schulstufen zusammengefal3t werden. Ein ei-
genes Kapitel befa3t sich mit der gymnasialen Ober-
stufe. Auch wenn von einem didaktischen Konzept
noch einmal ein groBer Schritt zur (all)taglichen Un-
terrichtspraxis ist und manche Zielsetzungen wie
kaum erfiillbare Wiinsche wirken, auch wenn
Grenzziehungen zwischen den einzelnen Schulstu-
fen nicht exakt méglich und immer auch problema-
tisch sind, so ist dieser Leitfaden eine recht brauch-
bare Orientierung — auch fiir andere, dem Ethik-
unterricht verwandte Fachbereiche.

Die Erstellung einer Didaktik fiir den Ethikunter-
richt ist eine anspruchsvolle Aufgabe. Verschieden-
ste Gesichtspunkte wollen bedacht sein; gesell-
schafts- und schulpolitische Voraussetzungen sind
einzubeziehen, entwicklungspsychologische wie
lerntheoretische Fragen sind zu bedenken.
Einzuarbeiten sind auch die verschiedenen Theorien
von menschlicher Entfaltung und moralischer Ent-
wicklung und damit tiberhaupt von Erziehung. Die
Aufgabe wird uniibersehbar; und auch wenn man
sich ihr immer wieder zu stellen hat, kommen Zwei-
fel auf, ob man sie je wird l6sen kénnen.

Es ist dem Verf. zu bescheinigen, daB er mit groBem
fachlichen Wissen an die Lésung der schwierigen
Aufgabe herangegangen ist. Zahlreiche Literatur ist
einbezogen. Diegewiihlten Positionen sind ausgewo-
gen und setzen sich wohltuend von einseitigen und
modischen Trends ab, die im Bereich ethischer Erzie-
hungnichtselten zu verzeichnensind. In der Fiille des
Materials finden sich ausgezeichnete Passagen, die
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