blempunkte eingegangen: die Entscheidungskompe-
tenz des Religionslehrers (24), die RechtmiBigkeit
der Religionsnote (24) und religiése Ubungen im Re-
ligionsunterricht (25). Alledrei Momentesind in sich
brisant und werden zuweilen sehr kontrovers disku-
tiert. Die Uberlegungen zu ,Kirche und schulischer
Religionsunterricht” (26—50) betreffen erneut den
SynodenbeschluB mit seinem Losungsvorschlag.
Auf diese Weise werden sachliche Informationen
und informierte Einsicht gewihrt. Die Ausfithrun-
genzu ,Der, Zeitgeist’ als Bedingungsfaktor des Reli-
gionsunterrichts® (67—74) missen notgedrungen
bruchstiickhaft sein; siesind aber direkt verlockende
Hinweise zu vertiefender Weiterarbeit.

Im 2. Kapitel: ,Anthropogene Bedingungen des Reli-
gionsunterrichtes” (74—97) werden zum einen der
Religionslehrer und die bedeutsamen Faktoren sei-
ner Personlichkeit beschrieben und zum anderen der
Schiiler mit den verschiedenen zu beachtenden Ein-
stellungsauspragungen. Als eigene anthropogene
Komponente wird die Klasse genannt mit ihrem
Klassenklima und der in ihr notwendigen Inter-
aktion, unter besonderer Betonung der Sprachbe-
reitschaft und Sprachfihigkeit.

Den Ausfithrungen und Aufbau des 3. Kapitels:
JStrukturelemente des Religionsunterrichts” (97—
148) liegt ganz dezidiert das Lehrplanmodell des ISP
(=Institut fiir Schulpidagogik, Miinchen) zugrun-
de, das seinerseits modifiziert der lerntheoretischen
Konzeption der Didaktik folgt. Dementsprechend
ist an erster Stelle die Begriindung der Lehrziele dar-
gelegt, anschlieBend die ,Auswahl und Begriindung
von Lerninhalten”, Bei den ,Uberlegungen zu speziel-
len Inhalten des Religionsunterrichts” werden Defizi-
te durchaus kritisch benannt und ebenso ausstehen-
de Forschungsleistungen. Unmittelbar praktisch
sinddie Ausfithrungen zu Verfahrenim Religionsun-
terricht“und ,Medien im Religionsunterricht”, Vieles
kann gar nicht unbedingt neu sein. Aber es werden
zahlreiche weiterfithrende und vertiefende Hilfen
und methodische Uberlegungen angeboten.

Im 4. und letzten Kapitel: ,Planung und Analyse des
Unterrichts” (148 —176) werden schliel3lich Theorie
und Begriindungszusammenhinge, Probleme und
Diskussionspunkte benannt und umschrieben. Die
Problematik der Unterrichtsplanung wird aufge-
zeigt; die Planungsprinzipien werden genannt und
die langfristige Unterrichtsplanung als richtziel-
orientierte und themenorientierte Jahresplanung
wird erldutert. Exemplarisch wird konkret die Vor-
bereitung einer Unterrichtsstunde in Details beziig-
lich der Anlayse der Sachstruktur, der didaktischen
Analyse und des Unterrichtsentwurfs geschildert
und durchgespielt. Fiir die Unterrichtsanalyse wer-
den Lernzielanalyse — Verlaufsanalyse — Erfolgs-
analyse mit Fragen und Problemen skizzierend
umschrieben.

Alles in allem ein anregendes, zuweilen direkt aufre-
gendes, auf alle Fille fiir Lehrende und Lernende
hilfreiches und notwendiges Buch. In ihm wird
Standpunkt bezogen und begriindet. Es wird aber
auch die Maglichkeit zu kritischer Stellungnahme
und Nachfrage gelassen. Es sollte in keiner persén-
lichen und allgemeinen Fachbibliothek fehlen.
Passau Karl Miihlek

SCHMIDT HEINZ, Didalktik des Ethikunterrichts.
Bd. I: Grundlagen; Bd. II: Der Unterricht in Klasse
1—13 (Ethik. Lehr- und Studienbiicher; hg. von
R. Mokrosch, St. H. Pfiirtner, H. Schmidt Band 6/1
und 6/2). (260. und 256.) W. Kohlhammer, Stuttgart
Bd. 11983. DM 36,—; Bd. I1 1984. DM 38,—.

Seit einigen Jahren ist in den meisten Lindern der
BRD fiir Schiiler, die nicht am Religionsunterricht
teilnehmen, ein Ersatzfach eingerichtet, in dem eine
Auseinandersetzung mit Sinn- und Wertfragen ge-
schehen soll. Fiir dieses Fach, das im Ficherkanon
der Schuleerst eine kurze Tradition hat, will der Verf.
eine Fachdidaktik erstellen.

Der1. Bd. befaf3t sich mit den Grundlagen. Nach ei-
ner Darlegung der rechtlichen Rahmenbedingungen
werden verschiedene Konzepte eines Ethikunter-
richts zur Sprache gebracht. Neben den deutschspra-
chigen, anglo-amerikanischen und kollektivisti-
schen Ansitzen werden auch die fachdidaktischen
Konzepte in den geltenden Lehrplinen dargestellt.
Im 3. Teil (Sittl. Entwicklung u. Erziehung) werden
anhand verschiedener Autoren grundlegende Fragen
einer Moralerziehung erértert (Autoritit u. freie Ein-
sicht; Ich-Entwicklungu. Moral . . .). Der4. Teil be-
faBt sich schlieBlich damit, wie Sittlichkeit in Lern-
prozessen vermittelt werden kann.

Im 2. Bd. geht es zuniichst um die Elemente eines
fachdidaktischen Rahmens, Unter anderem werden
4 Aufgabenfelder fiir das Fach Ethik herausgearbei-
tet (Ich in Bezichungen, Soziale Strukturen u, Pro-
zesse, Sinndeutung u. Lebensorientierung, Praxis u.
Theorie der Sittlichkeit). In einem 2. Teil werden die-
se Lernschwerpunkte auf die einzelnen Schuljahre
angewendet, wobei vom 1. bis zum 10. Schuljahr im-
mer 2 Schulstufen zusammengefal3t werden. Ein ei-
genes Kapitel befa3t sich mit der gymnasialen Ober-
stufe. Auch wenn von einem didaktischen Konzept
noch einmal ein groBer Schritt zur (all)taglichen Un-
terrichtspraxis ist und manche Zielsetzungen wie
kaum erfiillbare Wiinsche wirken, auch wenn
Grenzziehungen zwischen den einzelnen Schulstu-
fen nicht exakt méglich und immer auch problema-
tisch sind, so ist dieser Leitfaden eine recht brauch-
bare Orientierung — auch fiir andere, dem Ethik-
unterricht verwandte Fachbereiche.

Die Erstellung einer Didaktik fiir den Ethikunter-
richt ist eine anspruchsvolle Aufgabe. Verschieden-
ste Gesichtspunkte wollen bedacht sein; gesell-
schafts- und schulpolitische Voraussetzungen sind
einzubeziehen, entwicklungspsychologische wie
lerntheoretische Fragen sind zu bedenken.
Einzuarbeiten sind auch die verschiedenen Theorien
von menschlicher Entfaltung und moralischer Ent-
wicklung und damit tiberhaupt von Erziehung. Die
Aufgabe wird uniibersehbar; und auch wenn man
sich ihr immer wieder zu stellen hat, kommen Zwei-
fel auf, ob man sie je wird l6sen kénnen.

Es ist dem Verf. zu bescheinigen, daB er mit groBem
fachlichen Wissen an die Lésung der schwierigen
Aufgabe herangegangen ist. Zahlreiche Literatur ist
einbezogen. Diegewiihlten Positionen sind ausgewo-
gen und setzen sich wohltuend von einseitigen und
modischen Trends ab, die im Bereich ethischer Erzie-
hungnichtselten zu verzeichnensind. In der Fiille des
Materials finden sich ausgezeichnete Passagen, die
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dem Leser neue Einsichten und Orientierungen zu
vermittlen vermogen. Andererseits soll auch nicht
verschwiegen werden, dal3 sich der Leser immer wie-
der auch einer verwirrenden Vielfalt verschiedener
Auffassungen und einer schwierigen Diktion gegen-
iibersieht. Dies geht zwar teilweise auf das Konto der
verwendeten Literatur, verlangt aber jedenfalls vom
Leser Mithe und Geduld.und eine hohe Bereitschaft
zur Auseinandersetzung. Dem Versuch, den Inhaltin
iibersichtlicher und systematischer Form darzustel-
len, werden durch die Vielschichtigkeit und Kom-
plexitit der Thematik gewisse Grenzen gesetzt.

Wer die Miihe der Auseinandersetzung jedoch nicht
scheut, findet in diesem Werk — iiber das Schulfach
Ethik hinaus — eine umfassende und griindliche
Orientierung iiber Fragen ethischer Erziehung.

Linz Josef Janda

BERNT DIETMAR, Konfliktfeld Sexualerziehung
in der Schule. (Familie in Kirche und Gesellschaft).
(303.) Knecht, Frankfurt/M. 1983. Brosch.
DM 32,—.

Erfahrungen im Bereich der Sexualpidagogik in der
Schule haben gezeigt, dal3 es sich hier in der Tat um
ein Konfliktfeld ersten Ranges handelt. Relativ spit
kam es zu den Richtlinien der Konferenz der Kultus-
minister der Bundesrepublik, die allgemeine Emp-
fehlungen der Sexualerziehung in den Schulen er-
lielen. Von vornherein sah man sich der Schwierig-
keit gegeniiber, daB einerseits ein véllig wertfreier
Sexualkundeunterricht nicht méglich sein, anderer-
seitsin unserem gesellschaftlichen Raum einem welt-
anschaulichen Pluralismus Raum gegeben werden
miisse. Wie kann sich ein wertvermittelnder Sexual-
kundeunterricht in einer weltanschaulich pluralen
Gesellschaft entwickeln? Genau mit dieser Proble-
matik setzt der Verf. im ersten Kapitel mit seinen
Uberlegungen an. Der verfassungsrechtliche Schutz
fiir Ehe und Familie geben nach Meinung des Verf.
eine Wertorientierung vor, die das Vorgehen in der
Sexualerziehung mitbestimmen miiBte: ,Ein Verhal-
ten, das in seinen Auswirkungen aufs Ganze und auf
Dauer gesehen Ehe und Familie fordert, ist zu befiir-
worten, wie umgekehrt jenes, das die auf Lebenszeit
geschlossene monogame Ehe beeintrichtigt oder ge-
fahrdet, abzulehnen ist.” (28) Bernt zeigt, dal3 dieses
Zielausrichtung in den Richtlinien nicht mit der ge-
niigenden Deutlichkeit herausgestellt worden ist und
noch weniger in der dazu erschienenen Literatur, in
der er die Gefahr einer Ideologisierung der Sexualer-
ziehung nachweist, die ein vorrangiges Interesse an
gesellschaftsverdndernder Sexualerziehung geltend
macht. Schwerpunkt der weiteren Ausfithrungen
von Bernt ist die Auseinandersetzung mit dem Kon-
zept emanzipatorischer Sexualerziehung, die vor
allem das letztgenannte Ziel verfolgt. Sie ist einer-
seits dadurch charakterisiert, daf sie sich program-
matisch von allen iiberkommenen Normen grund-
satzlich absetzt und insofern die im Leben eines
Jugendlichen notwendigen Absetzbewegungen von
den Eltern ausnutzt, um eigene Konzepte durchzu-
setzen. Uberkommene Normen sind somit nicht ver-
bindlich. Sie werden in der Konzeption emanzipato-
rischer Sexualerziehung als Ausdruck gesellschaft-
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licher Zwangsmechanismen gesehen, indenen durch
Triebunterdriickung der Untertanengeist der Biirger
geférdert wiirde (vgl. W. Reich).

Dem entspricht, da3 man in der Bemithung um die
Verbreitung solcher Konzepte daran geht, Verunsi-
cherungen herbeizufiihren in bezug auf die Verbind-
lichkeit ethischer Normen. Bernt entlarvt die Me-
thoden, die man sich dabei zunutze macht: Durch
Beispiele aus der Ethnologie und Ethologie wird
deutlich gemacht, daB Sexualitiit in erster Linie ein
Kulturprodukt ist und die Zuweisungen der Ge-
schlechterrollen Ausdruck einer solchen Kultur der
Sexualitit sind, die sich selbstverstdndlich im Ver-
lauf der Geschichte éindern kann und nicht aus einer
Naturnotwendigkeit zu begriinden sind. Ahnliches
laBtsich aufweisen ,durch Schilderung der Variabili-
tat der Sexualnormen im Lauf unserer eigenen Kul-
turgeschichte” (86). Das wirksamste Mittel, neuen
Normen zum Durchbruch zu verhelfen, ist der Hin-
weis darauf, daf} sie von allen mehr oder weniger so
praktiziert werden. Hier dienen Informationen iiber
faktisches Sexualverhalten dazu, bestimmte Trends
zu unterstreichen. Bernt kann nachweisen, daf} ein
GroBteil der Befragungen nicht eigentlich reprisen-
tativ ist und in einer Weise interpretiert wird, die
sachlich nicht zulissig ist.

In einer weitergehenden Analyse geht Bernt den
Quellen nach, auf die sich emanzipatorische Sexual-
aufklarung vor allem beruft. Hier spielen die Theo-
rien von Reich und Marcuse eine entscheidende Rol-
le, die jeweils in einer besonderen Abhéngigkeit und
gleichzeitig gegebenen Differenz zu Marx und Freud
stehen. Mit Recht zeigt Bernt auf, daB hinter den
Konzeptionen dieser Schule des Freudo-Marxismus
ein Menschenbild steht, das mit einer christlichen
Anthropologie keineswegs mehr in Ubereinstim-
mung gebracht werden kann.

Hier ist der Punkt erreicht, wo Bernt nun beginnt,
Konsequenzen fiir eine Sexualerziehung aufgrund
eines christlichen Menschenbildes zu ziehen. Seine
These ist zugleich eine Entscheidung iiber den me-
thodischen Weg, den er gehen will: ,Die entscheiden-
de Auseinandersetzung mit den Vorstellungen eman-
zipatorischer Sexualerziehung muf3 auf der Ebene
der Sinndeutung des Lebens und der Geschlechtlich-
keitim Lichte des Glaubenserfolgen” (129) Hier wird
also von vornherein theologisch Position bezogen —
die Auseinandersetzung wire fraglos auch denkbar
auf der Basis anthropologisch-naturrechtlicher Ar-
gumentation. Keine Frage aber, daB auf der Ebene
der Sinndeutung von Leben und Sexualitét die wich-
tigsten Entscheidungen fallen. Auch Bernt ist der
Uberzeugung, daf} die von ihm zu beschreibenden
Werte und Ziele nicht exklusiv christlich zu verste-
hensind, aber im Licht der christlichen Tradition un-
serer Kultur gedeutet werden miissen. Aus diesem
Grundistan den Wurzeln des Menschenbildes anzu-
setzen. Eines der wichtigsten Zielein der Sexualerzie-
hung, die Integration der Sexualitiit in das personal
Ganze, bedarf, so betont Bernt mit Recht, ,der inte-
grierenden Krifte der Tugenden” (132). Mab,
Keuschheit und Schamhaftigkeit werden erwahnt.
Solche innere Haltung wird sich im Verhalten aus-
wirken miissen; dabei darf die Frage nach Siinde und
Schuld ,nicht verdringt werden” (137).



