KARL MUHLEK

Schwierigkeiten und Chancen des Religionsunterrichts
heute

Gewil3 hat der Religionsunterricht heute mit groBen Schwierigkeiten zu kampfen, die zum Teil aber
auch von iibertriebenen Zielvorstellungen kommen. Der Religionsunterricht bietet immer noch die
groBe Chance, die Schiiler fiir das Leben in einer pluralistischen Welt positiv christlich zu beeinflus-
sen. (Redaktion)

Vorbemerkungen

Die folgenden Uberlegungen kénnen keineswegs alle bedenkenswerten Aussagen bein-
halten. Sie sind eine Stimme im Chor der vielfiltigen und engagierten AuBerungen, die
immerwiederin einschligigen Veréffentlichungen zu finden sind. Unter Umstinden be-
diirfen sie der je entsprechenden Korrektur durch die Situation vor Ort. Sie wollen den
niichternen Blick fiir die Wirklichkeit schirfen und die Entschlossenheit zum Tun des-
sen, was moglich ist, starken. Dabei ist als selbstverstindlich vorausgesetzt, daf3 es zur
unersetzbaren Aufgabe gehort, den Glauben in seiner ganzen Fiille, wo und wann nur
immer moglich, weiterzugeben, gemal3 dem Auftrag des Herrn und Meisters Jesus
Christus.

1. Schwierigkeiten des Religionsunterrichts heute

Vielleicht ist es gut, sich bewufBtzumachen, daB wir bei uns keine systembedingten
Schwierigkeiten mit dem Religionsunterricht haben und auch keine durch ihn. Naher-
hin heiBt das: bei uns kann ungehindert Religionsunterricht in allen Schularten erteilt
werden, und zwar im Verstandnis eines ordentlichen Lehrfaches, von dem man sich al-
lerdings abmelden kann, zu dem man sich aber nicht anmelden muf3, wie das nun in
Italien der Fall ist, Welche Lage giinstiger ist, dariiber kann man diskutieren. Auch er-
fahrt bei uns kein am Religionsunterricht teilnehmender Schiiler lebenshemmende Be-
nachteiligungen, wie wir es aus der unmittelbaren Landernachbarschaft erfahren kén-
nen. Die Schwierigkeiten sind bei uns anderer Art, aber gleichwohl sehr belastend,
teilweise entmutigend und hinderlich.

1.1. Schiilerbedingte Schwierigkeiten

Jeder Religionslehrer — nur er allein? — kann bestimmt von seinen unmittelbaren
Schwierigkeiten mit einzelnen Schiilern oder ganzen Klassen reden. Manchmal sollte
man wirklich offen dariiber reden und seine Meinungen austauschen, um Wege zu fin-
den, wie so manches Problem geldst oder gemindert werden konnte. Freilich, allgemein
wirksame Rezepte gibt es nicht. Nun gibt es neben den individuell bedingten Schwierig-
keiten umgreifende allgemeine Aussagen, die in etwa als ,GroBBwetterlage” bezeichnet
werden konnen. Nach wie vor scheinen die Feststellungen des Synodenbeschlusses der
deutschen Bistiimer, ,Der Religionsunterrichtin der Schule” (1975), beziiglich des Schii-
lers treffende Charakterisierungen auszusprechen, die in die realistische Sicht der Dinge
auch heute oder erst recht heute einbezogen werden miissen.! An der Gesamtsituation

! Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland, Beschliisse der Vollversammlung,
Offizielle Gesamtausgabe I, Freiburg 1976*, 113—153.
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hat sich wenig geindert. Hochstens einige Akzentuierungen liegen ein wenig anders.

Pauschal wird von einem erlebten Stilbruch gesprochen,? der letztlich Ursache fiir die

verschiedenen Schwierigkeiten bei der sinnvollen Durchfithrung des Religionsunter-

richts ist. Im einzelnen wird gesagt (der Verfasser fiigt eigene Feststellungen an), dal3
dieser Stilbruch Wirklichkeit ist oder wird, wenn oder weil

— ineinkirchliches Leben eingefiithrt wird, an dem sich die Familie nicht mehrbeteiligt.
Die Nichtbeteiligung 1463t sich sehr schmerzlich am eklatant zuriickgehenden Sonn-
tagsgottesdienst und an dem immer schwicher werdenden Sakramentenempfang
aufweisen. Datfiir liefern Statistiken relativ untriigliches Material;

— das Kirchenjahr einen bestimmenden Leitfaden des Unterrichtsverlaufs abgibt, der
das Alltagsleben nicht mehr prigt, héchstens am Rande noch bertihrt. Allein das
Wissen um das Eigentliche der Feste ist stark zuriickgegangen und erst recht das
,Christlich-Feste-Feiern’, wobei selbst Weihnachten keine entscheidende Ausnahme
macht;

— biblische Texte geboten werden, welche die Schiiler nur schwer oder gar nicht mit
ihrer Erfahrung verbinden konnen und vielleicht dafiir auch wenig Verstehenshilfe
angeboten bekommen. — Diese Feststellung ist freilich sofort auch eine kritische
Anfrage an unsere Art und Weise des Unterrichts mit biblischen Texten;

— dieFrage-und Denklust der Schiiler durch vorschnelle Antworten geddmpft werden
oder, und das ist fortschreibend zu bemerken, durch ausweichende Antworten un-
befriedigt bleiben, weil ,Weltformigkeit” iibertrieben wird;

— gleiche Stoffe in fast gleicher Weise im Laufe der Jahre wiederkehren. Man kann
auch sagen: weil bestimmte Stoffe in unertriglicher Ausfiihrlichkeit behandelt wer-
den oder eher die Problemstellung des Lehrers angehen als die des Schiilers. Indok-
trinierung nach verschiedenen Seiten soll es ja immer geben;

— der Religionsunterricht weniger anspruchsvoll oder weniger methodisch geschickt
ist als andere Facher. Auch diese Aussage ist zugleich eine kritische Anfrage an die
gesamte Art und Weise des Unterrichtens, in das bestimmt nicht immer die erforder-
liche Miihe und Phantasie investiert werden, was Schiiler sehr schnell merken.

Dieseaufgezihlten Einzelfaktoren, welche einen Stilbruch bedingen kénnen, der seiner-

seits Ursache ist fiir Schwierigkeiten des Religionsunterrichts, sind teils allgemein be-

dingt und kénnen nur sehr eingeschréinkt positiv verdndert werden; teils sind sie reli-
gionspadagogisch sachlich und personell bedingt und sind so auf dauernde

Verbesserungen angewiesen, die aber auch ausgefiithrt werden kénnen. Doch sind sie

allesamt Voraussetzungen, die in nicht unerheblichem Maf3e betrichtliche Schwierig-

keiten verursachen, die auch nicht mit plakativen Maximalforderungen oder anklagen-
den Schuldzuweisungen beseitigt werden kénnen. Im iibrigen wire es sicher hilfreich,
das ganze Kapitel des Synodenbeschlusses der Wiirzburger Synode mit dem Titel

JSituationsanalyse” nachzulesen.?

1.2. Globale Schwierigkeiten des Religionsunterrichts

Was damit gemeint ist, kann vor einer naheren Darstellung zunachst einmal mit der
heute gingigen Formel zusammengefal3t werden: Wir leben in einer nachchristlichen
Zeit, dieihr ganz besonderes Geprage hat, mit dem sich Christen nicht abfinden kénnen,

2 A a.0, 124,
3 A.a.0, 123—131.
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mit dem sie sich aber auseinandersetzen miissen und dessen Einfliisse alliiberall zu spii-
ren sind, nicht zuletzt auch auf dem Sektor der Glaubensverkiindigung, den wir mit
Religionsunterricht bezeichnen. Im einzelnen scheinen besonders vier Entwicklungen
ihre Auswirkungen auch auf diesen Religionsunterricht erschwerend auszuiiben, ob-
wohl sie — durch die Auseinandersetzung mit ihnen — auch positive Ausstrahlungen
haben. Diese vier Zeiterscheinungen heilen: Sikularisierung, Indifferentismus, Werte-
“verfallund Schisma der Lebenswelten bzw. Segmentierung. Diese, das geistig-geistliche
Umfeld pragenden Begriffe iberschneiden sich vielfiltig, bedingen sich gegenseitig und
geben die geistige Atemluft ab, in der Religiositit und Christlichkeit leben sollen, wollen
und miissen.
Mit Sékularisierung werden die tiefgreifenden Veranderungen umfaBt, welche das Ver-
hiltnis von Religion und Kirche bestimmen. Im einzelnen gibt es dariiber umfangreiche
Untersuchungen und die praktischen Auswirkungen sind im grof3en wie im kleinen all-
taglich zu erfahren. Doch wird damit auch eine Zeiterscheinung angesprochen, die pau-
schal mit ,Religiositit ohne Kirche” bezeichnet werden kann. Ebenso ist die Wirklich-
keit der sogenannten ,Auswahlchristen” oder der ,Christen an den Lebenswenden”
(Zulehner) angesprochen, und daf sich die Ausweitung der materialistischen und plu-
ralistischen Gesellschaft mit Beliebigkeitscharakter immer starker vollzieht. Gemeint
ist gleichfalls eine Zeit, in der die Volkskirche mit ihrem christlichen Milieu vornehmlich
nurnoch in den Papieren der Finanzdmter und der Einwohnerdmter existiert. Der Hori-
zont vieler Zeitgenossen erscheint verklebt, verkleistert und vermauert und von der
.Sehnsucht nach dem ganz anderen” (Max Horkheimer) scheinen nur unbedeutende
Restbestinde vorhanden zu sein. Ausfiihrlich hat sich mit diesem fortschreitenden
Sakularisierungsprozel3 auch das V1. Symposion der europiischen Bischéfe vom 7. bis
11. Oktober 1985 in Rom beschiftigt, mit 73 teilnehmenden Bischéfen aus 23 Lin-
dern.* Man hat in Rom pauschal konstatiert, daf3 Ausmal3 und Geschwindigkeit der
gesellschaftlichen Verdnderungen enorm sind und ebenso auch enorme Auswirkungen
auf den christlichen Glauben und die Moralprinzipien sich feststellen lassen. Grundlage
fiir entsprechende Aussagen war ein Dossier, erstellt aus durchgefiithrten Untersuchun-
gen in Italien, Spanien, Frankreich und in den Lindern Nordosteuropas, angereichert
wurden die Ergebnisse durch weitere Linderergebnisse. Zahlen sollen in diesem Zusam-
menhang unerwihnt bleiben, weil sie chnehin immer wieder in wechselnder Zusam-
menstellung veroffentlicht werden. Kardinal Hoffner spricht diesbeziiglich von Saku-
larismus und meint, dieser setze innerweltliche Werte absolut, leugne Gott und suche
ihn aus der Welt herauszudringen, weil die Auffassung vorherrschend sei, dal3 sich die
Welt ,ganz aus sich selbst erklirt, ohne dal3 es eines Riickgriffs auf Gott bediirfe: Gott
wird iiberfliissig, zu einem Stérfaktor™.
Versteht man begrifflich ,Sakularisierung” vorwiegend als Auffassung, so kannman In-
differentismus eher als Haltung, als Gleichgiiltigkeit, bezeichnen. Das Religiése und das-
Christliche spielen keine oder nur eine sehr geringe pragende Rolle. Man lebt so, als ob
es all diese Wahrheiten und Wirklichkeiten tiberhaupt nicht mehr gibe. Die Luft ist
geistlich-christlich ausgetrocknet oder diinn besiedelt. Selbst noch ,Christentiimeln-
des” (Zulehner) festzustellen, fillt manchmal schwer. Objektive Indikatoren einer ge-
lebten Christlichkeit zeigen auf einen sehr niedrigen Pegelstand. Das oftmals zwingende

4 Nach HerKorr 39 (1985) 502—504.
5 Deutsche Tagespost Nr. 138 (1985).
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christliche Milieu ist weithin einem zwingenden a-christlichen Milieu gewichen. Auch
zum Erweis dieser Tatsidchlichkeit lieBen sich Zahlen neben Zahlen stellen.

In unmittelbarem Zusammenhang mit dem Indifferentismus und Sakularismus als Hal-
tung und Auffassung steht der Wertverfall. Der Mensch lebt im verwirrenden Pluralis-
mus einer permissiven (= alles oder fast alles erlaubenden) Gesellschaft, wovon fast
kein Bereich des individuellen und sozialen Lebens ausgenommen wird. Die sogenann-
ten Grundwerte sind vor allem praktisch auf ein Minimum zusammengeschrumpft.
Man spricht von der normativen Kraft des Faktischen und dem Gesetz der Beliebigkeit.
Und selbst wenn man noch allgemeine Giiltigkeit anerkennt, reserviert mansich die per-
sonliche Ausnahme. Im einzelnen lieflen sich wieder ganze beweisende Zahlenketten
auffiithren. Doch geht es an dieser Stelle nicht darum, ein dunkles und erschreckendes
Kolossalgemilde zu zeichnen, vielmehr geht es darum, auf Realitédten hinzuweisen, die
férmlich dazu zwingen, umfassende Schwierigkeiten fiir den Religionsunterricht einzu-
kalkulieren, weil ja die Schiiler nicht auf einer Insel der Seligen leben und auch auf kei-
ner solchen angesiedelt werden kénnen.

Schisma der Lebenswelten oder Segmentierung meint, dal3 die Kirche nur ein Teil, ein
Ausschnitt, eben ein Segment der Lebenswelt ist, neben vielen anderen Lebensweltaus-
schnitten. Jede dieser Welten stellt ihre spezifischen Anspriiche und hat auch ihre jewei-
ligen Spezialisten. So sind Kirche und Glaubensleben zu einem Sektor des menschlichen
Lebens geworden, mit einigen LebensduBBerungen wie: Sonntagsmesse, gewisse Gebets-
gelegenheiten, einige Feste im Laufe des Kirchenjahres oder des privaten Lebens an den
sogenannten ,Lebenswenden” (Zulehner). Glaube und Kirche formen aber keinesfalls
mehr das ganze Leben, und jeder Lebensbereich funktioniert nach eigenen Gesetzma-
Bigkeiten. Die Kirchenmitgliedschaft betrifft folgerichtig hchstens einen kleinen Teil
des Lebens, und da ist sehr oft die Nutzen-Kosten-Relation bestimmend. Bei Schiilern
gibt es die Frage: ,Was bringt mir das?” und ,Was habe ich davon?” und die Feststellung:
.Dasbringt mir doch nichts!” Wenigstens die private Lebenswelt soll von vermeintlichen
Zwingen und unstatthaften Forderungen freibleiben. Ins Personliche gehende Forde-
rungen werden deshalb als Ubergriff empfunden. Die Segmentierung wird noch ver-
scharft durch die Erfahrung, daB die kirchlich vermittelte und gewtinschte Lebensart in
den anderen Lebenswelten nicht gefragt ist und entweder Ablehnung oder schlichtweg
Nichtbeachtung erfihrt, wiederum mit vielen praktischen Folgerungen und Auswir-
kungen. Aufgrund dieser Tatsacheist die notwendig zu fordernde Umsetzung des Glau-
bens ins Leben nur sehr schwer vollziehbar, weil fast ein Anpassungszwang besteht un-
ter dem Einflul3 der manchmal direkt drohenden Frage: ,Was hat das mit dem Glauben
zu tun?” Die daraus entstehende Schwierigkeit fiir den Religionsunterricht 148t sich
schnell kennzeichnen. Der Religionsunterricht nimmt die Schiiler in eine Welt mit, in
der sie weitgehend nicht zu Hause sind (vgl. ,Stilbruch” im Synodenbeschluf3). Emotio-
nale Bindung und einsichtig gewordene Erkenntnisse tragen nicht lange — wenigstens
in den meisten Fillen, wenn sie iiberhaupt aufgebaut werden kénnen. Die Beschrin-
kung auf einen schmalen Lebenssektor, dem immer weniger Bedeutung beigemessen
wird, mul} sich verstindlicherweise auswirken und die christliche Lebensluft aus-
diinnen. Die indirekt auftretenden Schwierigkeiten fiir den Religionsunterricht sind auf
die Dauer belastender und hinderlicher als greifbare und dann oftmals auf eingegrenzte
Tatbestande beschrankte, deren es schlieBBlich im regularen Ablauf des Unterrichts eine
ganze Menge gibt. Ganz sicher lassen sich noch andere Schwierigkeiten benennen, doch
scheinen die ausgefiihrten besonders gewichtig zusein. Zudemlassen sich Schwierigkei-
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ten und Chancen ohnehin nicht lupenrein auseinandernehmen, vielmehr ergeben sich
unmittelbare, direkte Berithrungspunkte.

2. Chancen des Religionsunterrichts heute

Christen sollten von Natur aus Optimisten sein; ja sie sind in gewissem Sinn direkt auf
den Optimismus verpflichtet. Daher besteht bei aller niichternen Sicht der Dinge kein
AnlaB, die Flinte ins Korn zu werfen und der Resignation zu verfallen. Und die Gegeben-
heiten sind wahrlich auch nicht dazu angetan. Man kann auch untertreibend sagen:
Man kénnte durchaus resignieren, ist aber nicht dazu verpflichtet. Tatsachlich gibt es
eine Reihe von Gegebenheiten, die bereits eine echte Chance darstellen oder auch auf
dem besten Wege sind, eine zu werden. Auch in diesem Zusammenhang kann es nicht
um Vollstindigkeit gehen, sondern nur um einzelne Akzentsetzungen.

2.1. Realistische Ziele und Erwartungen

Gleichsam federfiihrend fiir den Aufweis dieser Chance ist der Synodenbeschluf3 der
Synode der deutschen Bistiimer ,Der Religionsunterricht in der Schule”. Dieser ist kei-
nesfalls ein einsamer Beschlul3 der obersten hierarchischen Spitze. Vielmehr bietet er
ein breites Meinungsspektrum aller daran Beteiligten, die aus den verschiedensten
kirchlich-verantwortlichen Bereichen kamen. Interessant ist das Abstimmungsergebnis
iiber den Religionsunterricht in der Schule: Gesamtstimmen: 240. Ja-Stimmen: 223,
Nein-Stimmen: 8, Enthaltungen: 9.
Dieser Synodenbeschluf3 benennt auch die Zielsetzungen des Religionsunterrichts, die
eine weitgespannte Bandbreite ergeben; diese kann man mit Zielspektrum bezeichnen.
Dadurch wird ein oftmals sehr belastender Leistungs- und Erfolgsdruck abgebaut, der
bislang durch eine einlinig formulierte Zielsetzung gegeben war, mit etwa folgender For-
mulierung: Der Religionsunterricht soll den glaubigen Schiiler in seinem Glauben festi-
gen und vervollkommnen und ihn zu einem aktiven Mitglied der Kirche machen. Diese
Zielsetzung fiihrte in den sechziger Jahren der Miinchner Albert Goérres ad absurdum
mit seiner Frage: Was bleibt von den iiber 1000 Stunden Religionsunterricht, die jeder
bundesdeutsche Schiiler normalerweise hat? Die Vorgabe, daf3 alle Schiiler im Reli-
gionsunterricht glaubig sind und durch ihn eben noch glaubiger werden sollen, wurde
revidiert durch die Grobeinteilung in ,gldubige Schiiler’, ,suchende oder im Glauben
angefochtene Schiiler” und ,sich als unglaubig betrachtende Schiiler”. Klar ist, daB all
diesen Schiilern als sich entwickelnden jungen Menschen unmoglich die gleiche Zielset-
zung ,zugemutet” werden kann, ebensowenig aber auch den Religionslehrern, die so
oderso erfolgreich sein sollen und wollen. Enttiduschung, Verbitterung und Resignation
gab es genug. Dem Angebotscharakter entsprechend, der jedem Religionsunterricht in-
newohnen muf3, da Glaube nie gemacht werden kann, wurden wesentlich vier Zielset-
zungen formuliert.® Der Religionsunterricht
— weckt und reflektiert die Frage nach Gott, nach der Deutung der Welt, nach dem
Sinn und Wert des Lebens und nach den Normen fiir das Handeln des Menschen und
ermoglicht eine Antwort aus der Offenbarung und aus dem Glauben der Kirche;
— macht vertraut mit der Wirklichkeit des Glaubens und der Botschaft, die ihm zu-
grunde liegt, und hilft, den Glauben denkend zu verantworten;

6 Gemeinsame Synode, 139/40.
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— befihigt zu persénlicher Entscheidung in Auseinandersetzung mit Konfessionen
und Religionen, mit Weltanschauungen und Ideologien und férdert Verstindnis
und Toleranz gegeniiber der Entscheidung anderer;

— motiviert zu religitsem Leben und zu verantwortlichem Handeln in Kirche und Ge-
sellschaft.

Zu beachten ist, daf3 die Reihung keine unterrichtliche Reihenfolge festlegt und auch
keine entsprechende Wertung vornimmt. Jede einzelne Zielformulierung im ganzen
Wortlaut ernstgenommen, erlaubt keinesfalls Einseitigkeit in Richtung Sozialkunde
und Religionenkunde. Die heute immer wieder erhobene Forderung nach friiherer, ge-
wohnter, schulisch-katechismusartiger theologischer Systematik lauft ins Nicht-Mach-
bare. Manchmal sehr heftig ausgesprochene Fehlanzeigen an Hand von einzelnen theo-
logischen Aussagen oder sogar Traktaten sollten sehr verantwortlich tiberlegt werden.
Sehr hilfreich kann ein Wort von Bischof Karl Lehmann (Mainz) sein:’
,Es gibt meines Wissens wenig Uberlegungen zu einem integrativen Gesamtkonzept religiéser Erzichung. Das
hatzurFolge, dal3 man zuerst nach Stindenb&cken und Alibis sucht. Dabei wird nach wie vor der Religionsun-
terricht als Hauptschuldiger hingestellt, ohne da} man einen Blick dafiir hat, daB ein Religionsunterricht in
der heutigen Schule ohne Unterstiitzung durch das Elternhaus und ohne Mitgetragenwerden durch die Ge-
meinde nicht gedeihen kann . . ., auch wenn er noch so gut gegeben wird. Wir miissen auf jeden Fall auch
viel mehr Elternarbeit machen . . . Gegenwirtigist aber vor allem an Eltern zwischen 30 und 40 Jahren schwer
heranzukommen.”

Nicht zuletzt kann und soll der Religionslehrer an Hand dieses Rahmens seinen Unter-

richt kritisch tiberpriifen und rechtfertigen. Er braucht Nachfragen nicht zu fiirchten,

darf sich aber auch nicht in eine selbstgestrickte Theologie verlieren. Aus ihr muf} er
sich eventuell durch die Vorgaben eines Erwachsenenkatechismus herausholen lassen,
weil er immer im Dienst und Auftrag der Kirche steht.

Den realistischen Zielen entsprechen realistische Erwartungen, die in einem Erwar-

tungsspektrum aufgelistet werden (Synodenbeschluf3 2.6.5.)%. ,Es ist ein Gewinn

— wenn die Schiiler beim Verlassen der Schule Religion und Glaube zumindest nicht
fiir iberfliissig oder gar unsinnig halten;

— wenn sie Religion und Glaube als mogliche Bereicherung des Menschen, als még-
liche Kraft fiir die Entfaltung seiner Personlichkeit, als moglichen Antrieb fir die
Realisierung von Freiheit begreifen;

— wenn die Schiiler Respekt vor den Uberzeugungen anderer gewonnen haben;

— wenn sie fihig sind, in der Diasporasituation des Glaubens sich begriindet und ver-
antwortlich mit dem lebensanschaulichen Pluralismus auseinanderzusetzen und
sich der Wahrheitsfrage zu stellen;

— wenn ihre Entscheidungsfihigkeit und Entscheidungswilligkeit so gefordert wer-
den, daB sie imstande sind, ihre persénliche Glaubenseinstellung zu iiberpriifen, zu
vertiefen oder zu revidieren und so eine gewissenhafte Glaubensentscheidung zu
treffen;

— wenn die Schiiler, je nach Méglichkeit, angesto3en von diesem Unterricht, zu einer
engagierten Begegnung mit der Wirklichkeit des Glaubens, einschlieBlich der kon-
kreten Kirche, bereit und fihig sind

7 HerKorr 39 (1985) 522.
8 Gemeinsame Synode, 142f.
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Der Bogen der Erwartungen reicht von rudimentéren Erfolgserwartungen bis zu Spit-
zenqualititen. Wie dasim einzelnen in der schulischen Wirklichkeit aussieht, das zeigen
einige Aussagen von Médchen und Jungen im achten und neunten Schuljahr:?

— Religionsunterricht ist fiir mich eine Stunde mit Gott, sie unterscheidet sich vom normalen Schulalltag;

— ich halte den Religionsunterricht fiir nicht sehr gut, aber ich finde, daB er in der Schule sein muf}, damit
wir iiber die religiése Geschichte und iiber Jesus und die Welt etwas erfahren, ich finde auch, dall man
mehr iiber die Religion frither erfahren sollte. Trotz Religionsunterricht weif} ich persénlich nicht, ob ich
an Jesus und Gott glauben soll und ob es Jesus iiberhaupt gegeben hat;

— manchmal sieht es so aus, als ob wir nur {iber uns reden, aber dann merke ich plétzlich, daB Gott etwas
damit zu tun hat;

— Religion ist ein Anhaltspunkt, ich bekomme Hilfe, ich weil3, wo ich hingehére;

— ich kann im Religionsunterricht sagen, was ich fiihle, in anderen Stunden habe ich Bedenken;

— fritherdachteich, daB3 Gott nur dazu daist, damit man keine schlimmen Dinge tut, im Religionsunterricht
habe ich erfahren, wie Gott wirklich ist;

— also vom Religionsunterricht halte ich schon etwas, man behandelt sehr gute Themen. Ich glaube an Gott
und an Christus, wenn ich auch nicht verstehe, warum, wenn es Gott gibt, solche Unfille und Katastro-
phen passieren und es auch viele hungernde Menschen gibt. Nur, an die Kirche kann ich nicht glauben;

— Gott wird fiir mich immer wichtiger, frither war mir das egal. Deshalb will ich viel iiber Gott wissen. Des-
halb Religionsunterricht;

— ich finde gut, daB man im Religionsunterricht etwas lernt, und obwaohl es manchmal langweilig ist, not-
wendig finde ich es schon.

In diesen SchiilerduBerungen kann man den ganzen Spannungsbogen des Erwartungs-

spektrums einmal ganz deutlich, einmal mehr verdeckt wiederfinden. Aber es1aBt sich

ersehen, daB3 da Chancen des Verkiindigungsauftrages nicht véllig vertan werden, son-

dern als erfiillt und erfiillbar anzusehen sind.

2.2. Ermutigende Spiritualitdt

Diese Wirklichkeit ist nicht so sehr im Sinne einer Erfolgschance, sondern eher im Sinne
einer Ermdglichungschance zu sehen und ist naherhin als SendungsbewuBtsein und
optimistische Dienstbereitschaft zu erfassen. Der verstorbene Professor Adolf Exeler
hat vom ,Religionslehrer als Zeuge™® gesprochen. Die deutschen Bischéfe haben
Wichtiges in ,Zum Berufsbild und Selbstverstindnis des Religionslehrers" gesagt.
Solche und dhnliche Momente zu betonen und als erfolgerméglichende Chancen zu be-
trachten, ist nicht Ideologisierung, wohl aber theologisch-spirituelles Weggeleit.

Das Sendungsbewuf3tsein ist wesentlich getragen von dem biblisch begriindeten, ver-
pflichtenden Verkiindigungsauftrag. Dieser beachtet einerseits die Freiheit des Ange-
sprochenen in seinen Entscheidungen und bringt andererseits die Verpflichtung des An-
sprechenden, die Verpflichtung durch die Kirche zum Ausdruck. Ganz trivial
ausgedriickt: diese Verpflichtung darf nie zum Hobby degradiert werden, mit all seinen
negativen und durchaus auch positiven Auspriigungen, sie bedarf aber immer der spiri-
tuellen Verinnerlichung in Meditation, Reflexion und Gebet. Mit reinem Jobdenken
kann solche verantwortungsvolle Sendung auf Dauer nicht durchgehalten werden. Tra-
gend sind aber sehr wohl das MaBnehmen am Wort und Beispiel Jesu Christi, das Mal3-
nehmen am Propheten-und Apostelwort, am Propheten- und Apostelschicksal. Es geht
um die unerschiitterliche Auftragsgewil3heit, die zum Aussagen und Kiinden dringt
und geprigt ist vom Apostelwort: ,Weh' mir, wenn ich nicht davon redete.”

9 Aus: Unterwegs (Mitgliederzeitschrift des deutschen Katechetenvereins), 4. Quartal 1985,

10 A, Exeler, Der Religionslehrer als Zeuge, in: Katechetische Blitter 106 (1981) 3—14.

11 Die deutschen Bischéfe. Kommission fiir Erziehung und Schule, H. 3: Zum Berufsbild und Selbstverstand-
nis des Religionslehrers, Bonn 1983.
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Optimistische Dienstbereitschaft hei3t Umsetzung des Sendungsbewultseins in die all-
tagliche Verwirklichung, die ganz gewiB einen langen Atem bei der Erfiillung erfordert
und umfangreiche Kenntnis aller Moglichkeiten und Notwendigkeiten beziiglich Inhalt
und Methode. Die Dienstbereitschaft wird nur in relativ geringem AusmaBe belohnt,
daher muf3 sie Erfolglosigkeit auszuhalten bereit sein, ohne den unbindigen, hoffenden
Optimismus des biblischen Sdmanns zu verlieren; das Gleichnis von der selbstwachsen-
den Saat muf3 im Hinterkopf bleiben. Man kann natiirlich auch ganz alltiglich sagen:
kontinuierliche Vorbereitung und gekonnte Durchfiithrung sind unerlaBlich.

2.3. Wachsende Zusammenarbeit aller

Den umfassend-bedrohlichen Gegebenheiten, die fast uniiberwindlich erscheinende
Schwierigkeiten auftiirmen, stehen mehr und mehr das Wort und die Tat von der not-
wendigen Zusammenarbeit aller Glaubenden bei der ,Weitergabe des Glaubens an die
kommende Generation” (Motto der Diézesansynode Rottenburg 1985/86) gegeniiber.
Der Religionslehrer ist nicht mehr der Alleinverantwortliche, auf dem alle Last ruht,
und er braucht sich auch nicht als solcher zu fiihlen, Gelassenheit ist durchaus am Platz.
Das Wissen um die gemeinsam zu tragende Verantwortung ist gewil3 im Wachsen, wenn
sieauch in der praktischen Wirklichkeit noch manchmal ein sehr schwaches Pflanzchen
ist, was sich beispielsweise leicht am schwachen positiven Interesse fiir den Religions-
unterricht nachweisen 1aBt. Aber jedenfalls ist die unabdingbare Notwendigkeit einer
konzertierten oder auch konzentrierten Aktion anerkannt und in vielfaltigen kirchen-
amtlichen Verlautbarungen und sonstigen Aktionsprogrammen ausgesprochen.
Vielleicht sollte, und das ist zum AbschluB gesagt, das Motiv fiir das Aushalten der
Schwierigkeiten des Religionsunterrichts heute und das Ausniitzen der gegebenen
Chancen das Jesus-Wort sein: ,Und wenn ihr alles getan habt, was euch aufgetragen
wurde, dann miiB3t ihr immer noch sagen: wir sind unniitze Knechte.”
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