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Janda/Verschw;iqene Akzente

JOSEF JANDA

Verschwiegene Akzente gegenwartiger Padagogik

Josef Janda, Professor fiir Religionspidagogik
ander Pidagogischen Akademie des Bundesin
Linz, deckt in diesem Beitrag weithin ver-
schwiegene, aber z. T. sehr folgenreiche

Akzente gegenwirtiger Pidagogik auf. Daran
werden auch die Grenzen pidagogischer Me-
thodik erkennbar, und es wird auf die Bedeu-
tung der Personlichkeitsbildung des Erziehers
verwiesen. (Redaktion)

Es ist seit jeher Anliegen und Aufgabe der
Pidagogik, Kinder mit den Gegebenhei-
ten des Lebens und Zusammeniebens ver-
trautzumachen. Siesollenin diese hinein-
wachsen und sie in zunehmendem Maf
aus eigener Einsicht bejahen und mittra-
gen konnen. Die Lebenserfordernisse, die
Kindern vermittelt werden, sind dabei
immer schon eine Mischung von Allge-
meingiiltigem, von Gesellschafts- und
Kulturbedingtem und von Zufilligem.
Erziehung will aber nicht nur an bereits
Bestehendes anpassen, sondern sie nimmt
ebenso Bedacht auf die im Kind schlum-
mernden Anlagen und versucht, diese
zum Leben zu erwecken und zur Entfal-
tung zu bringen. Im Idealfall gelingt es, die
Fahigkeiten, Hoffnungen und Wiinsche
der Heranwachsenden mit den Gegeben-
heiten und den Erwartungen der Gesell-
schaft in ein harmonisches Spannungs-
verhiltnis zu bringen. Es ist Aufgabe der
padagogischen Reflexion und die Kunst
der pidagogischen Praxis, die sich oft
genug in strittigen und komplexen All-
tagssituationen zu bewdhren hat, beide
Anliegen im Auge zu haben.
Pidagogisches Handeln vollzieht sich
nicht in geschiitzten und sicheren Rau-
men, sondern auf dem schwankenden
Boden gesellschaftlicher Verinderungen
und den oft stiirmischen Phasen der per

sonlichen Entwicklung. Je heftiger z. B.
die Emanzipationsbestrebungeneinzelner
oder bestimmter Gruppen sind und je
unklarer und pluralistischer die Vorstel-
lungen einer Gesellschaft sind, umso
schwieriger ist es, die individualistischen
Selbstverwirklichungswiinsche des ein-
zelnen und die in der Schwebe bleibenden

Erwartungen einer unsicher gewordenen
Gesellschaft in Ubereinstimmung zu

bringen.

Der Verlust der selbstverstindlichen
Ubereinstimmung bewirkt, da3 man viele
Dinge in oft langwierigen Gesprichen
ausdiskutieren muf3 und die Padagogik
nach immer neuen Methoden zu suchen
hat, so daf3 sich in der Folge Diskussions-
und Erziehungsmiidigkeit einstellen. Man
traumt dann von Primitivkulturen, in
denen die Kinder viel mehr sich selbst
iiberlassen und dabei offensichtlich
gliicklicher sind. Einmal abgesehen
davon, daf3 an Kindern tatsichlich zu viel
herumerzogen werden kann, wird bei
einem Vergleich mit Primitivkulturen
jedoch meist Wesentliches iibersehen.
Wenn in diesen Kulturen weniger verbale
erziecherische MalBnahmen gesetzt wer-
den, heif3t das ja noch nicht, da3 weniger
erzogen wird. Die bestehende gesell-
schaftliche Ordnung ist in einfachen Kul-

turen so klar und selbstverstandlich, die
Kinder leben so eng mit ihren Eltern und

der ganzen Dorfgemeinschaft zusammen,
dal kaum eine andere Méglichkeit
besteht, als in die bestehende Gesellschaft
mit ihren Aufgaben und Pflichten hinein-
zuwachsen. Die pragende Kraft der
Gesellschaft ist so grof3 und so selbstver-
standlich, daf} es sich eriibrigt, viel dar-
iiber zu reden.

Die padagogische Praxisist ein komplexes
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Geschehen, in dem Strémungen und
Gegenstromungen nebeneinander wir-
ken. Spontane Reflexhandlungen vermi-
schen sich mit iiberlegten Aktivitaten.
Erzieherisches Handeln ist einmal Aus-
druck der gesellschaftlichen Wirklichkeit
und dann wieder der Versuch einer Gegen-
steuerung. Hinter der Fassade von Freund-
lichkeit kénnen sich Gleichgiiltigkeit und
Eigeninteresse verbergen. Die gewiinschte
innere Gesinnung kann durch die haufige
Verwendung des Wortes ,echt’ zwar
beschworen, aber nicht bewirkt werden.

Aus dem Gemisch dessen, was padago-
gisches Handeln bestimmt, sollen in den
folgenden Uberlegungen die Stromungen
benannt werden, die — den ,heimlichen
Lehrplanen”® vergleichbar — ausdem Hin-
tergrund wirken und die sich haufig gegen
das, was verbal beteuert wird, durchset-
zen. Es sind die herrschenden Selbstver-
standlichkeiten, iiber die man gar nicht zu
redenbraucht und die hidufig den Betroffe-
nen gar nicht bewul3t sind. Siesind schwer
zu fassen, was auch einer exakten
Beschreibung hinderlich ist. Daher sind
auch die folgenden Ausfithrungen nicht
im eigentlichen Sinn belegbar und beweis-
bar; ihre Richtigkeit hingt vielmehr von
einer richtigen Einschatzung der padago-
gischen Realitit ab.

Noch schwerer fillt eine Beurteilung.
Diese Hintergrundwirklichkeit ist ja nicht
einfach das Ergebnis menschlicher
Bequemlichkeit, sondern sie enthélt auch,
was in der offentlichen Rede iibersehen
und vernachlassigt wird. Mit anderen
Worten: Wenn die theoretischen Uberle-
gungen der Padagogik zu idealistisch wer-
denund diereale Situation der Kinder und
Erzieher zu wenig wahr-genommen wird,
dann ist die Entstehung einer ,Hinterbiih-
ne’ eine naheliegende Folge. Eine gute
Padagogik hat deshalb nicht nurihre Ziele
im Auge zu behalten, sondern sie muf3
diese auch in eine gute Balance zu dem

bringen, was in der Lebenswelt des einzel-
nen und in der Gesellschaft moglich ist.
Die ,verschwiegenen Akzente" gegenwirtiger Pad-
agogik seien in vier Thesen zusammengefaf3t:

1. Ausbildung ist wichtiger als Bildung, Qualifika-
tion ist wichtiger als Qualitit.

2. Methoden haben Vorrang vor den Inhalten.

3. ZweckmiBigkeit kommt vor Moral und Wahr-
heit, Qualifikation vor Tugend, das Faktische vor
dem Sollen.

4. Der Druck der Realitit ist stirker als die padago-
gische Rede von den Spielrdumen, von der Kreativi-
tit und der Entfaltung der eigenen Fihigkeiten.

1. Ausbildung ist wichtiger als Bildung,
Qualifikation ist wichtiger als Qualitit
Unter Ausbildung wird hier das Erlernen
und Einiiben der fiir das Leben und
Zusammenleben notwendigen Fihigkei-
ten und Fertigkeiten verstanden, wihrend
Bildung ein Verstehen der grof3en Zusam-
menhinge des menschlichen Lebens und
der Welt meint. Ausbildung richtet ihr
Augenmerk auf das richtige Funktionie-
ren, wahrend sich Bildung mit den Fragen
nach dem Woher, Warum und Wozu
befaf3t, die an die Sinnfrage rithren und
deren Beantwortung nur von einem welt-
anschaulichen Hintergrund her méglich
ist.

Kinder muf3ten natiirlich immerschon die
fiir das Leben und Uberleben notwendi-
gen Verhaltensweisen erlernen. Man kann
nicht darauf verzichten, Kindern zu leh-
ren, wie man Schuhbinder bindet, die
Zahne putzt und wie mansich im Straf3en-
verkehr verhilt. Jugendliche miissen ler-
nen, wie man mit technischen Geriten
umgeht, wieein Bankkonto zu handhaben
ist und wie man Erste Hilfe leistet. Es han-
delt sich dabei um die Bereiche des Lebens,
die sich unmittelbar aufdringen, die ohne
viel Diskussion ihr Recht fordern und kei-
nen Widerspruch zulassen. Die Fragen
nach einer Weltsicht und Weltdeutung tre-
ten ihnen gegeniiber in den Hintergrund;
sie werden als nicht so unmittelbar lebens-
wichtig erfahren und bleiben dem Privat-
bereich iiberlassen.
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Trotz aller Beteuerungen, daf3 Erziehung
Lebensorientierung erméglichen soll und
daf} sie sich nicht allein mit Ausbildung
begniigen darf, geht es in der Praxis doch
vielfach um die entsprechende Qualifika-
tion fir bestimmte Tatigkeiten. Steuer-
barkeit und Produktivitiat sind zu den
beherrschenden Begriffen des ganzen
Lebens geworden. Es werden Fleisch und
Eier ,produziert”, man spricht vom ,Pro-
dukt” Seniorenheim, das es zu verkaufen
gilt. Der Schritt zum Produkt ,gebildeter
Mensch® ist klein geworden. Planung ist
wichtig, nichts darf dem Zufall iiberlassen
werden. In Technik, Wissenschaft und
auch beim Lernen werden Strategien ent-
wickelt und wird nach der Effizienz
gefragt. Lernvorginge werden in Lern-
schritte zerlegt, um eine bessere Supervi-
sion und Kontrolle zu erméglichen. Uber-
priifbarkeit und Objektivierung stehen
hoch im Kurs. Es ist nun nicht so, daf3 in
der erzieherischen Titigkeit nicht wichtig
wire, was dabei herauskommt, und es ist
verstindlich, wenn auch ein Erzieher wis-
sen méchte, womit er zu ,rechnen” hat.
Auch ist es sinnvoll, wenn man durch den
Versuch der Objektivierung Lerninhalte
und Lernvorginge aus einem rein subjek-
tiven Empfinden und einer damit mogli-
cherweise verbundenen Willkiir heraus-

16st. Objektivierung ist aber auch ein .

Kennzeichen des naturwissenschaftlichen
Denkens; sie bedeutet immer auch Ver-
kiirzung der Realitit auf dasMef3bare und
Uberpriifbare und sie klammert die
Lebenswirklichkeiten aus, die (nur) auf
personal begriindbaren (Glaubens)iiber-
zeugungen beruhen.’

Heranwachsende setzen sich haufig gegen
eine Uberpriifung und Objektivierung
zur Wehr. Thre Kritik hat zwar — padago-
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gisch gesehen — einen guten Klang, aber
es ist doch notwendig, nach den Motiven
zu fragen, die hinter einer solchen Kritik
stehen. Wenn Jugendliche niamlich ande-
rerseits den Wert dessen, was sie lernen
sollen, an der Brauchbarkeit und der
unmittelbaren Verwendbarkeit messen,
unterliegen sie faktisch demselben Quan-
tifizierungsmuster, das sie verbal kriti-
sieren.

Natiirlich weil3 die padagogische Theorie
darum, daf3 Ausbildung nicht alles ist; sie
weill um die Bedeutung der Kreativitit
und Sinnfindung sowie um die Bedeutung
einer Hintergrundwelt, die weder mef3bar
noch verfiigbar ist und die in verdichteter
Sprache, in Bildern und in Symbolen zum
Ausdruck kommt. Aber einmal ist ein
ErschlieBen der Zuginge zu dieser Welt
mit sehr viel Mithe verbunden und zum
anderen vertritt das Vordergriindige seine
Anspriiche mit groBerer Lautstirke; auch
ist die zur Verfligung stehende Zeit
begrenzt. Gegeniiber dem unmittelbar
Notwendigen muf3 das, was sich dahinter
verbirgt, dann zuriickstehen, bisesin Ver-
gessenheit” gerdt und dannaus dem Unter-
bewuf3ten die normalen Lebensablaufe in
Frage stellt und somit empfindlich stort.
Bedenkt man die Ursachen, die fiir diese
Akzentsetzung in der heutigen Pidagogik
verantwortlich sind, besteht wenig Hoff-
nung, daf} sich in nichster Zeit diesbeziig-
lich Entscheidendes dndern wird. Die
Ursachen liegen einmal darin, daf3 der
Bereich dessen, was gekonnt werden mulf3,
in einem unheimlichen Wachstum begrif-
fen ist. Die Komplizierung von Technik,
Wirtschaft und Gesellschaft verlangt die
Ausbildung vieler neuer Fertigkeiten,
damit man mit den bestehenden Verhilt-
nissen annidhernd zurechtkommt. Somit

Es sei hier auf einen Beitrag von M. Heitger verwiesen, in dem er sich mit diesen in der heutigen Padagogik

bestehenden Trends und deren Folgen auseinandersetzt. (M. Heitger, Die Abrichtung des Menschen. Von
der Gefahr gegenwirtiger Padagogik, ihr Subjekt zu verlieren. Vierteljahresschrift fiir wissenschaftliche

Pidagogik 62 [1986] 41—51.)
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nimmt die Notwendigkeit von mehr Aus-
bildung und von stindiger Weiter(aus)bil-
dung noch zu.

Wihrend in dem genannten Bereich weit-
gehend Ubereinstimmung ,herrscht’, ist
eine solche Ubereinstimmung im Bereich
der Sinnfindung, der Weltanschauung
und der religidsen Uberzeugung nicht
gegeben. Moderne Gesellschaften sind
sakularisiert und vom Pluralismus
bestimmt. Glaube, Weltanschauung und
Lebensauffassung geh6renin den privaten
Bereich der personlichen Uberzeugung.
Dem einzelnen wird damit ein groBer
Bereich eigenstandiger Entscheidung
zugleich zugestanden und abverlangt. Es
ist unter diesen Umstidnden naheliegend
und konsequent, wenn die Erziehung, die
im Namen eines weltanschaulich neutra-
len Staates praktiziert wird, weltanschau-
liche Fragen ausklammert und dadurch
zur Ausbildung wird. Die Erziehung ver-
bleibt innerhalb des Bereiches, iiber den
man sich einig ist, da dieser — nach dem
heutigen Wissensstand — als (natur)wis-
senschaftlich abgesichert gilt.
SchlieBlich ist noch daran zu erinnern,
wie sehr die gesamte Gesellschaft vom
Gedanken der Machbarkeit geprigt ist,
der manchmal schon die Form eines
Machbarkeitswahnes annimmt. Werbe-
slogans wie ,Ziirich Kosmos macht’s wie-
der gut” sind Ausdruck und Mitverursa-
cher derartiger Haltungen. Das Kind, das
einen Mitschiiler durch einen sinnlosen
Willkiirakt verletzt, beruft sich — vonder
Lehrerin zur Rede gestellt — darauf, daB3
seine Eltern ohnehin gut versichert sind.
Die Haltung, dal3 es gegen alles Mif3liche
und gegen jedes Ungliick etwas geben
miisse, hat vom Bewul3tsein der Men-
schen Besitz ergriffen. Hinter dem Leid,
das Menschen widerfihrt, siecht man vor
allem bzw. nur menschliches Versagen
oder Bosheit. ,Hunger ist kein Schicksal,

Hunger wird gemacht!” Bei aller propheti-
schen Richtigkeit, die aus diesem Satz

spricht, kann er auch Ausdruck dafiir
sein, daf3 die menschliche Wirklichkeit
auf den Gesichtspunkt der Verinderbar-
keit reduziert ist. Man ist fasziniert von
der Entdeckung, daf3 menschliches Leid
und Ungliick nicht einfach gottgewollt
und unabanderliches Schicksal sind, son-
dern dal3 behebbare Ursachen dafiir ver-
antwortlich sein kénnen und auch haufig
sind. In der Folge ist es dann tiblich gewor-
den, nur nach derartigen Ursachen zu
fahnden. Es gilt, die Verantwortlichen zu
finden und zur Rechenschaft zu ziehen:
Stindenbdcke sind gefragt, Aggressivitit
und gegenseitiges Beschuldigen sind die
Folge.

Es gilt, sich dieser allgemein verbreiteten
Denkweise bewuf3t zu sein. Ob man die
Ursachen dafiir darin sieht, daf3 kindliche

Allmachtsphantasien nicht an die
begrenzte Lebensrealitit angepal3t wur-
den, oder darin, daB3 der technische Fort-
schritt ,unbegrenzte’ Veranderungsmég-
lichkeiten geschaffen hat, oder ob man
eine rein gesellschaftspolitisch orientierte
Weltsicht dafiir verantwortlich macht, ist
dann noch einmal eine andere Frage.

Es gibt nun gewil3 Bildungspolitiker, die
fiir eine einem bestimmten Menschenbild
verpflichtete und damit sinnorientierte
Bildung eintreten. Auch gibt es zweifellos
viele Erzieher, die sich redlich darum
bemiihen, neben dem notwendigen Wis-
sen, neben den Fertigkeiten und den richti-
gen Verhaltensweisen auch Einsicht in die
grofBeren Sinnzusammenhinge und
damit Weisheit zu vermitteln. Da aber
dieser letzte Bereich von der 6ffentlichen
Meinung nicht mitgetragen wird, fehlt
ihm der notwendige Resonanzboden.
Das, worum es dabei geht, bringt nichts
ein und wird daher an den Rand gedringt
und zur Nebensache. Der Ausdruck ,pri-
vat’, der urspriinglich den Bereich der per-
sénlichen Uberzeugung meinte, die nicht
allgemein und von auBBen reglementiert
werden soll, hat die Bedeutung von
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nebensachlich, beliebig und unwichtig
bekommen.

2. Methoden haben Vorrang vor den
Inhalten

Erzieherische Tatigkeit hat sich nicht nur
an den richtigen Inhalten zu orientieren,
sondern sie hat immer auch nach geeigne-
ten Wegen der Vermittlung zu fragen. Die
Suche nach den richtigen Methoden hat
nun auf Grund verschiedener Ursachen in
- der Padagogik eine immer gréf3ere Bedeu-

‘tung bekommen und dabei offensichtlich
die Frage nach den Inhalten in den Hinter-

grund gedringt. Es besteht der Eindruck,
daf3 das Hauptaugenmerk padagogischen
Interesses auf dem klaglosen Funktionie-
ren der ,Iransportbiander’ liegt; man
schmiert sieregelmifBig, achtet aberkaum
darauf, ob sie etwas und was sie transpor-
tieren. Man kann es sich bei Bildungsver-
anstaltungen nicht mehr leisten, nur Vor-
trige anzubieten. Es sind technische
Hilfsmittel einzusetzen, workshops ein-
zurichten und aktivierende Methoden
anzuwenden. Je groBer der Aufwand ist,
der betrieben werden mul3, umso gréf3er
ist natiirlich auch die Gefahr, daf3 Pannen
passieren, was wiederum dazu verleitet,
daB3 man sich iiber die Methoden lustig
macht.

Seit einiger Zeit mehren sich die Stimmen,
die eine Neubesinnung auf die Inhalte fiir
notwendig erachten. So angebracht derar-
tige Forderungensind, so tutmandoch gut
daran, genau hinzuhdoren, ob und wieweit
nicht falsche Téne mit dieser Forderung
vermischt sind. Es gibt namlich auch eine
Verachtung der Methoden, die einer Mif3-
achtung der Menschen nahekommt. Der
Mensch soll eine Wahrheit akzeptieren,
wobei man sich nicht die Mithe macht, sie
ihm auch verstandlich zu machen.

Auch diirfte, wer die Inhalte und die
Wahrheit wieder mehr in den Mittelpunkt
riicken will, diese nicht einfach mit deren
satzhafter Formulierung gleichsetzen. Die
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Wabhrheit, die sich in entsprechenden For-
meln (ver)birgt, hat man nicht schon
dadurch, daB3 man die Formeln gelernt
hat. Die Spannung, die zwischen Inhalt
und Methode besteht, ist also zu unter-
scheiden von der anderen, die zwischen

der Wahrheit und ihrem verbalen und
satzhaften Ausdruck liegt.

Zu bedenken ist aber auch noch eine
andere Auswirkung des heute iiblichen
Methodenvorranges. Die Suche nach
geeigneten Methoden ist mit dem
Wunsch nach Aktualisierung verwandt
und dieser wieder mit derMode. Die Form
der Vermittlung, das Kleid, wird wichti-
ger als der Inhalt. Dies aber fiihrt dazu,
daf} dem, der sich — aus welchem Grund
immer — nicht mit einer bestimmten
Methode anfreunden kann, auch der
Zugang zu den Inhalten verschlossen
bleibt. Fiir den, der etwas vermitteln will,
geniigt es nicht mehr, dal} er qualifizierte
Einsichten hat und viel weif3 und kann.
Wenn er die heute iiblichen Methoden der
Vermittlung nicht beherrscht oder nicht
anwenden will, hat er kaum Chancen; er
wird nicht ,ankommen®. Ebenso besteht
die Gefahr, dal3 Inhalte, die mit diesen
Methoden nicht oder nur schwer zu ver-
mitteln sind, itberhaupt nicht mehr ver-
mittelt werden (kénnen). Die Methoden
werden so zum Auswahlprinzip fiir die
Inhalte. '

Werden die Methoden zu wichtig, besteht
also die Gefahr, daf3 unter Umstianden
gerade die bedeutsamen Inhalte ver-
schlossen bleiben und Menschen, denen
diese Methoden fremd sind, von der
Wahrheit oder von der Méglichkeit ihrer
Vermittlung ausgeschlossen werden. Man
denke etwa an die Hemmungen vieler
Menschen, an Bildungsveranstaltungen
teilzunehmen, bei denen man zu sehr zu
einem aktiven Mittun angehalten wird,
oder an Gottesdiensten, bei denen die
Moéglichkeit des zuhdrenden Mitfeierns
durch Aktivititen ersetzt ist. Die ober-
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flachliche und zugleich lieblose Bemer-
kung, daB} es sich dabei um konservative
Menschen handelt, die mit der heutigen
Zeit nicht mehr mitkonnen, wire nur ein
weiterer Hinweis darauf, wie grof3 die
Macht der Methoden schon geworden ist.
Der Grundsatz, daf3 das Vermittelte und
die Vermittlung interessant sein miissen,
hat seine Herrschaft angetreten. Ein nach-
ster Schritt ist esdann, da3 man nur mehr
das zu vermitteln sucht, was voraussicht-
lich ankommt. Damit aber lauft man
Gefahr, daf3 padagogische Titigkeit,
schulischer Unterricht und ebenso Nach-
richtensendungen Show-Charakter
bekommen und vor allem nach ihrem
Unterhaltungswert beurteilt werden.

3. ZweckmiBigkeit kommt vor Moral
und Wahrheit, Qualifikation vor Tugend,
das Faktische vor dem Sollen.

Die starke Orientierung der Pidagogik an
einem Menschenbild, an Normen und
Zielen brachte mit sich, daf3 die Wirklich-
keit des Lebens mit seinen Grenzen und
Moglichkeiten teilweise iibersehen wur-
de. Im Gegensatz dazu steht heute das
praktischMoglicheim Vordergrund erzie-
herischer Tatigkeit. Die Frage nach dem
Richtigen wurde abgel6st von der Frage
nach dem Moglichen. Grundsitzliche
Uberlegungen treten zuriick, die Auf-
merksamkeit richtet sich darauf, was
praktikabel ist und unter den gegebenen
Umstidnden als verniinftig erscheint. So
gesehen ist es verstandlich, daf3 jemand,
der sich z. B. aus grundsitzlichen Erwa-
gungen gegen die Abtreibung ausspricht,
eine schlechte Ausgangsposition hat und

rasch den Vorwurf der Starrheit und
Unmenschlichkeit zu héren bekommt.

Oder mandenke an die Diskussionen iiber
AIDS. In der politischen Offentlichkeit
tritt man dafiir ein, daf3 beim Geschlechts-
verkehr mit einem Partner, dessen Sexual-
gewohnheiten man nicht gut genug kennt,
ein Kondom verwendet werden soll. Die
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Idee, dal3 Sexualbeziehungen auf einen
Partner und auf die Ehe beschrankt blei-
ben kénnten, wird bestenfalls am Rande
erwahnt, steht aber nicht zur Diskussion,
da man meint, mit einem derartigen Ver-
halten von vornherein nicht rechnen zu
diirfen.

Die Zuriickweisung moralischer Regle-
mentierung, die manchmal recht aggres-
siv zum Ausdruck gebracht wird, hat ver-
schiedene Ursachen: Einmal handelt es
sich dabei um einen Protest gegen Moral-
vorstellungen, die mit erhobenem Zeige-
finger gepredigt wurden und die von Ver-
boten dominiert und mit Drohungen
verbunden waren. Es ist das Aufbegehren
des miindig gewordenen Menschen gegen
eine Gangelung durch Moralvorschriften,
deren Bedeutungihm niein einerrichtigen
Weise erschlossen wurden und deren Sinn
er daher nicht einzusehen vermag. Wollte
man versuchen, diese Situation dadurch
zu bereinigen, daf3 man die moralischen
Forderungen mit groflerer Deutlichkeit
und energischer vertritt, wére nicht nur
nichts geholfen, sondern der Konflikt
wiirde eskalieren.

Eine weitere Facette driickt sich in der rela-
tivierenden Formel aus: , Es kommt darauf
an‘, Allgemeine Regeln sind nicht gefragt,
da man der jeweiligen Situation und den
betroffenen Menschen gerecht werden
will. Die subjektive Einschidtzung und die
gefiihlsmaBige Erfassung bestimmter Ver-
haltensweisen werden wichtiger als deren
Beurteilung nach objektiven Kriterien.
Man wehrt sich gegen eine Verniinftig-
keit” die sich anmaf3t, alles zu wissen, die
keine Abweichungen gestattet und darum
einer personlichen Lebensgestaltung kei-
nen Raum laf3t.

Als typisch fiir eine derartige Haltung mag das Ver-
halten einer Gruppe angehender Lehrer gelten, die
sich nicht in der Lage sahen, das Tun eines tiber 30
Jahre alten verheirateten Mannes zu beurteilen, der
mit einer 13jahrigen Schiilerin regelmiaBig Sexual-
verkehr hatte. lhr einziger Kommentar war: ,Das
kommt darauf an, ob er sie ausbeutet”. Sie wollten
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weder allgemeine moralische Regeln, noch die
Bestimmungen des Strafrechts, noch die Erkenntnis-
se der Entwicklungspsychologie angewendet wis-

sen. Eine Beurteilung sei nur méglich, wennman alle
niheren Umstinde kenne, wiirde aber auch dann

noch durch die Forderung nach Verstindnis
erschwert. Dabeispielt esdann noch einmal eine Rol-
le, auf welcher Seite die eigenen Sympathien liegen.

Im moralischen Bewuf3tsein ist weithin
die Eindeutigkeit verloren gegangen. Die
Grenzen zwischen gut und bése, zwischen
richtig und falsch sind flie3end geworden.
Die Psychologie zeigt auf, wie vielfiltig
und vernetzt die Zusammenhinge des
menschlichen Handelns sind. Es ist
unmdéglich geworden, eine exakte Tren-
nungslinie zwischen Unfahigkeit und Bos-
heit zu ziehen. Ostliche Denkweisen sind
heute weit verbreitet. Yang und Yin, die
Prinzipien von hell und dunkel, von oben
und unten, sind nicht zu bewerten, son-
dernsiesind gleichrangige Ausformungen
des einen Urprinzips, das sich jedem Be-
Greifen entzieht. Das Negative wird zum
Schatten, das Ziel ist nicht seine Unter-
driickung oder seine Vernichtung, son-
dern Annahme und Integration. Unter
diesen verinderten Voraussetzungen ist
die Gestalt des Erzengels Michael, der den
Teufelsdrachen bekampft und der als
Idealfigur das abendlandische Denken
und Moralempfinden geprigt hat, aufer
Kurs gekommen.? Schlangen und Dra-
chenhaben in der Symbolsprache fernost-
licher Mythologie eine andere Bedeutung
als in der des Mittelmeerraumes.

Verstindlicherweise ist unter derartigen
Voraussetzungen auch eine christliche

Moralpdadagogik schwierig geworden. Zu
dem bisher Gesagten kommt aber noch ein

weiteres Problem: Christliches Verhalten
ist noch mehr als christlicher Glaube auf
eine immer wieder neue Inkarnation und

Inkulturation angewiesen. Was heute als
christliche Moral verstanden wird, ist dar-
um nicht einfach mit einem iiberzeitlichen
biblischen Anspruch gleichzusetzen, daes
sich dabei immer schon um eine
Vermischung biblischen Glaubens mit
bestimmten kulturbedingten Lebens- und
Denkweisen handelt. Eine christliche
Moralpadagogik hat sich gewif3 nicht ein-
fach an die tatsiachlichen Gegebenheiten
anzupassen, siedtirftesichaberauchnicht
festlegen lassen auf eine christlich-biirger-
liche Moral des 19. Jhdts. Sie hat den Geist
und den Anspruch des Evangeliums zu
vertreten und ist daher weder bequem
noch selbstverstiandlich, aber sie hat auch
die jeweiligen Erkenntnisse z. B. der
Humanwissenschaften und die grundle-
gend verdanderte gesellschaftliche Situa-
tion zur Kenntnis zu nehmen. Dieser Pro-
zef3 ist miithsam, und man wird dabei nicht
mit berechenbaren Sicherheiten rechnen
dirfen, aber man bedenke, was die
genannten Veranderungen etwa fiir ein
neues Verstindnis des Elterngebotes
bedeuten.

Moralische Bewertungen sind aus der
Mode gekommen. Der distanziertere und
kiihlere Begriff der ZweckmaBigkeit ist an
ihre Stelle getreten. In einer vornehmen
Haltung der Toleranz und der Zuriickhal-
tung maf3t man sich nicht mehr an, die
moralische Qualitidt menschlichen Ver-
haltens zu beurteilen. Der Begriff der
Tugend, dersichin umfassender Weise auf
das ganze Sein des Menschen bezieht, aus
dem spielerisch und wie selbstverstand-
lich das richtige Verhalten kommt, ist
fremd und unverstindlich geworden.
Man gibt sich damit zufrieden, dal} das
Zusammenleben der Menschen halbwegs
funktioniert und die dafiir notwendigen

2

E. Spiegelbergbemerktim Zusammenhang mit dem Zoroastrismus: ,Der eigentliche Teufel moderner Psy-

chologen ist nicht der Teufel, der in der Opposition zu Gott steht, sondern der hl. Michael, der die negative
oder diedrachenhafte Seite der Personlichkeit ganz und gar zu zerstoren versucht. Der repressive Akt wird
als gefdhrlicher angesehen als der aggressive Akt.” (Die lebenden Weltreligionen. suhrkamp taschenbuch

1305. Frankfurt a. M. 1986, 477.)
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Verhaltensweisen gelernt und eingelibt
werden.

Dennochist dies nicht die ganze Wirklich-
keit, der man im padagogischen Alltag
begegnet. Neben einer vornehmen
Zuruckhaltung ist namlich auch ein
aggressives Suchen nach Siindenbécken
festzustellen, eine Haltung, die eigenes
Verhalten entschuldigt und dafiir den
anderen umso mehr beschuldigt.

,Locker” bleibt man nur so lange, als man nicht per-
sonlich beriihrt wird oder keine persénlichen Nach-

teile hat. Man kampft fiir Toleranz (oder was man
selbst darunter versteht), wehe aber, wenn jemand
den eigenen Interessen zu nahe tritt. Man ist z. B.
grof3ziigig im Bereich der Sexualmoral, wird aber
rasch unduldsam, sobald es um ,wirklich” Wichtiges
geht, wie etwa um Fragen des Umweltschutzes oder
der Riistungsindustrie.

Es soll nun gewil3 nicht gesagt werden,
dal3 die Bereiche, die gegenwartig fiir
wichtig gehalten werden, nicht tatsach-
lich wichtig sind. Es soll lediglich festge-
stellt werden, dal3 man — sobald es um
etwas geht, was einem wirklich und nicht
nur der Beteuerung nach wichtig ist —
rasch zu Mitteln und Methoden greift, die
man an einer fritheren Moralpadagogik
kritisiert hat. Auch fortschrittliche Erzie-
her vergessen rasch ihre guten Erziehungs-
prinzipien, wenn es um Entscheidendes
geht. Die Hauptsache ist dann, dal3 sich
der andere ,richtig” verhalt, auch wenn es
ohne die entsprechende Einsicht
geschieht. Man scheut auch nicht davor
zuriick, ihn unter Druck zu setzen oder
lacherlich zu machen. Der Unterschied
gegeniiber frither besteht dann lediglich
darin, daf3 man nicht mehr dieselben Din-
ge fir entscheidend und wichtig halt.
Das Zerbrechen der alles beherrschenden
Plausibilitaten, die auch verniinftige
Anfragen nicht zulie3en, und der Herr-
schaft des ,Das tut man nicht!” hat gewil3
viel sinnvolle Befreiung gebracht. Wenn
sich aber statt der gewiinschten Freiheit
Willkiir breitmacht und sich die neue
Herrschaft des ,Das tun doch alle!” eta-

bliert, sehen sich Erzieher gezwungen,
von neuem zu reglementieren, auch wenn
sie dies urspriinglich nicht wollten und
wenn dieses Wort in der Padagogik keinen
guten Klang hat. Die padagogische Theo-
rie wird in dieser Situation aber nur allzu
leicht zwischen ihren Idealen und den rea-
len Notwendigkeiten zerrieben.

4, Der Druck der Realitat ist starker als die
padagogische Rede von den Spielraumen,
vonder Kreativitit und der Entfaltung der
eigenen Fahigkeiten.

Es gehort heute unbestritten zur padago-
gischen Theorie, dal3 man die Entfaltung
des Kindes moglichst wenig durch Rege-
lungen einschranken soll. Die Kreativitat
soll sich entfalten konnen und nicht durch
Leistungsdruck behindert oder gar
gelahmt werden. Anweisungen, die nicht
entsprechend begriindbar und begriindet
sind, sind verpont, das Gesprach steht im
Vordergrund, Eigenstdandigkeit ist wichti-
ger als Gehorsam, das Wort Pflichterfiil-
lung ist zum Ausdruck einer verkehrten
Denkweise geworden.

Viele Eltern, Erzieher und Lehrer schicken
sich mit viel gutem Willen an, nach diesen
Grundsidtzen zu erziehen, und dann miis-
sen sie einsehen, dal3 sie mit den Schwie-
rigkeiten, mit denen sie in ihrer lauteren
Absicht nieund nimmer gerechnet hatten,
nicht zurechtkommen. Sie haben mit
ihren Kindern viel geredet, ihnen alle not-
wendigen MaBnahmen mit Geduld
erklart, um dann zu erleben, dal3 sich die
heranwachsenden Kinder ihnen gegen-
tiiber ganz anders verhalten, als sie es
ihnen beizubringen versucht haben. Die
Kinder setzen dann ihre Eltern vor voll-
endete Tatsachen, ohne mitihnen dartiber
vorher gesprochen zu haben oder sie auch
nur informiert zu haben. Beispielhaft sei
auf Eltern verwiesen, die sich bemiiht
haben, ihren Kindern alles zu begriinden,
was sie von ihnen verlangten. Der Erfolg
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aber war nicht, dal3 die Kinder nun mit
Einsicht und Verstandnis handelten, son-
dern vielmehr, daf} sie nach Gegengriin-
den suchten, was zu endlosen und ermii-
denden Diskussionen fiihrte.

Es kann durchaus sein, dal3 ein an sich
richtiger Erziehungsstil iiberzogen wurde.
Es ist sicherlich nicht zielfithrend, wenn
man mit Kindern immer und iiber alles
redet; esist gut, auf die Wiinsche von Kin-
dern einzugehen, aber die Kinder miissen
auch lernen, sich einzufiigen; der Spiel-
raum kindlicher Entscheidungen muf3
begrenzt bleiben, damit die kindliche Ent-
scheidungsfahigkeit nicht iberfordert
wird.

Auch kann es sein — und diese Gefahr
besteht gerade bei Eltern, die sich mit den
Vorstellungen der heutigen Piadagogik
vertraut gemacht haben —, dal3 der ange-
lernte Erziehungsstil nicht mit der eigenen
Personlichkeitsstruktur {ibereinstimmt.
So muf3 es zu Konflikten kommen, wenn
man verbal antiautoritidr erzieht, in sei-
nem Inneren aber eher autoritar oder ord-
nungsliebend gepragt ist. Die erzieheri-
schen MalBnahmen werden dann, auch
wenn sie gut gemeint und vielleicht auch
lehrbuchmalBig richtig sind, durch die
innere Grundhaltung ,verfalscht”. Verbale
Beteuerungen, dal3 man gegen ,law and
order” sei, niitzen nicht viel, wenn einem
Ordnungnun einmal ein inneres Anliegen
ist oder man in einer Position ist, in der
man (auch) tiber die Einhaltung von Vor-
schriften zu wachen hat — und wer ist dar-
annicht interessiert, daf3 die abgesproche-
ne und aufgestellte Ordnung auch
tatsachlich eingehalten wird.

Nicht zu unterschatzen ist auch der
Druck, der auf die Erzieher von auf3en
ausgeiibt wird. Es ist leider tiblich, dal3
man Eltern, Erzieher und Lehrer fiir all das
verantwortlich macht, was einem an Her-
anwachsenden nicht gefillt. Diese unbe-

dachten Schuldzuweisungen erschweren
die Arbeit des Erziehers betrachtlich. Das

Reden von der Unfahigkeit der Erzieher —
die natiirlich im Einzelfall gegeben sein
kann — hilft diesen nicht, sondern setzt
sie unter Erfolgszwang und macht sie
dadurch nervos und gereizt.

Eine Erziehung, die unter dem Druck dessen steht,
was Verwandte und Nachbarn zur Kleidung und zu

den Verhaltensweisen der jungen Menschen sagen,
lauft Gefahr, zur Erpressung zu werden. Die Angst
vor dem Gerede der Leute blockiert den Zugang zu
den Heranwachsenden und die Auseinandersetzung
mit ihnen.

Druck auf die erzieherische Tatigkeit wird
abernicht nur von einer an der Oberflache
bleibenden und lieblosen 6ffentlichen
Meinung ausgeiibt, sondern auch von den
Notwendigkeiten, die das Leben selbst
diktiert. Leben ist nun einmal immer auch
Zusammenleben — mit allen sich daraus
ergebenden Konsequenzen. Die Fahigkeit
zur Ricksichtnahme, die Fahigkeit, die
eigenen (Berufs)wiinsche mit den gesell-
schaftlichen Méoglichkeiten in Uberein-
stimmung zu bringen, Widerstandskraft
und Hoffnung sind Erziehungsziele, die
fiir ein gliickliches Leben wichtig sind und
deren Nichterreichen von einem verant-
wortungsbewulBten Erzieher nicht mit
einem Achselzucken abgetan werden
kann.

Aber auch wenn es gelingen sollte, alle
genannten Fehlerquellen auszuschlief3en,
bleibt ein Erziehungsstil, der das
Gesprach und das Einverstandnis sucht,
anstrengend und aufwendig. Ein Erzieher,
der immer wieder die gleichen Probleme
mit Heranwachsenden diskutieren soll,
die ihm selber unter Umstinden ganz
tiberfliissig erscheinen, da er derzeit
andere Sorgen hat, wird frither oder spa-
ter an die Grenzen seiner Nervenkraft
stof3en.

Es ist nur zu verstiandlich, daf3 eine Mutter, die mit
ihren zwei Kindern auf dem Heimweg ist und zwei
schwere Einkaufstaschen zu tragen hat, die Geduld
verliert, wenn die beiden Kinder in ihrem Bewe-
gungsdrang ihre Anweisungen beziiglich des Stra-
Benverkehrs nicht beachten. Das Problem dieser
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Mutter liegt nicht darin, daf} sie pidagogisch zu
wenig weil} oder daf} sie keinen guten Willen hat; die
Ursache fiir ihr kurzschliissiges Handeln liegt ein-
fachinder Situation, in dersiesichiiberfordert fiihit.
Eine Pidagogik, die nur das Ideal im Auge
hat und die Belastung der konkreten
Situation nicht mitbedenkt, ist dafiir mit-
verantwortlich, daf3 die vernachlissigten
Gesichtspunkte in der erzieherischen
Praxis unkontrolliert und wungestiim
durchbrechen. Die Folge ist eine fiir die
Erziehungssituation verhangnisvolle
schizophrene Haltung. Man gesteht z. B.
Studenten — unter dem Druck der 6ffent-
lichen Meinung und des gesellschaftspoli-
tischen Anspruchs — Reife und Erwach-
sensein zu. In Wirklichkeit ist man jedoch
mif3trauisch und befiirchtet, daf3 bei
ihnen der Hang zum Bequemlichkeit gro-
Ber ist als der Wunsch und die Bereit-
schaft, sich mit den Inhalten des Studiums
auseinanderzusetzen; so setzt man hinter
den Kulissen die entsprechenden Maf3-
nahmen. Der Widerspruch zwischen
dem, was beteuert wird, und den getroffe-
nen MaBBnahmen belastet dann das erzie-

herische Klima.

Schluf3iiberlegungen

Sucht man herauszufinden, was padago-
gisches Denken und Handeln bestimmt,
stof3t man auf Widerspriichliches. Der
Konflikt zwischen padagogischer Theorie
und Praxis, den es wohl immer gegeben
hat, wird durch eine intensive Beschifti-
gung mit padagogischen Fragen naturge-
mal groBer. Die Veranderungen des prak-
tischen Verhaltens sind nun einmal
mithsamer als die theoretischen Einsich-
ten und hinken diesen daher nach. Die
padagogische Theorie kann gewil3 nicht
darin bestehen, daf3 sie gutheif3t, was
praktiziert wird. Umgekehrt darf sie aber
in ihren Forderungen auch nicht zu ideali-
stisch sein und dabei die Schwerfailligkeit
des menschlichen Bemiihens, das durch

eine Vielzahl von Umstinden behindert

wird, iibersehen.

Padagogisches Handeln bedeutet eine
Interaktion zwischen lebendigen Men-
schen, deren Personlichkeit in all ihren
Aktivitaten mitschwingt; es kann daher
nicht nur um die Anwendung richtiger
Methoden gehen. Der Theorie-Praxis-
Konflikt wird auch dann heraufbeschwo-
ren, wenn ein Erzieher Methoden anwen-
den will, die seiner Personlichkeit (noch)
nicht entsprechen oder die er zu wenig
beherrscht. Zum Erzieher kann man dar-
um nicht einfach ausgebildet werden;
noch vor dem Erlernen der richtigen Ver-
haltensweisen sind die Qualititen des
eigenen Menschseins bedeutsam. Metho-
den, die nur angelernt sind, sind wohl
genau so schlimm wie falsche Methoden,
wenn nicht sogar noch schlimmer. Damit
soll weder der Wert der Methoden ange-
zweifelt, noch einer Erziehung aus dem
Gefiihl oder aus dem Handgelenk das
Wort geredet werden. Auch sollte sich ein
Erzieher nicht damit zufrieden geben, daf3
er ,eben so ist’, Gewifd mub} er sein eigenes
Gesicht finden, aber er ist dennoch fiir
dieses Gesicht verantwortlich.

Die Meta-Haltungen des Erziehers
bestimmen, auch wenn sie unsichtbar
bleiben und iiber sie nicht gesprochen
wird, die erzieherische Tétigkeit mehr als
die angewendeten Methoden. Sie kénnen
heilen oder vergiften. Ausbildung ist not-
wendig, aber sie allein geniigt nicht.
Einem Erzieher, der z. B. die Zuwendung
der Kinder zur Stiarkung des eigenen
Selbstbewul3tseins braucht, hilft sie

wenig. Die fachliche Kompetenz des
Erziehers reicht nicht aus; auch seine Per-
sOnlichkeit ist gefragt. Er muf3 fihig sein,
mit den Grenzen, die ihm gesetzt sind und
werden, zu leben, ochne daran zu zerbre-
chen oder bitter zu werden. Er erfahrt sol-
che Grenzen in sich selber, aber auch

durch das Kind, durch dessen Anlagen
und durch dessen Selbstbestimmung.
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Immer wieder wird er gezwungen sein,
einen ihm Anvertrauten ziehen und seinen
Weg gehen zu lassen. So klar das in der
Theorie ist, so anstrengend kann dies in

der Praxis sein. Grenzen werden ihm auch
gesetzt durch die gesellschaftlichen Ver-

hiltnisse und die Zeitumstinde. Auch
dieselassen nicht zu, daf3 alles, wasan sich
gut und richtig wire, getan wird. So sollte
ein Erzieher nicht nurnach seinem eigenen
Versagen fragen, wenn etwas schief gegan-
gen ist. Wer zu sehr in den Méglichkeiten
des eigenen Versagens herumgriibelt oder
iiberhaupt zu sehr nach Schuldigen sucht,
wird blind fiir den anderen und damit
unfihig zu weiterer Begegnung.

Die Padagogik darf sich nicht zum Siin-
denbock fiir beklagte Zustande machen
lassen. Thre EinfluBméglichkeiten diirfen
nicht iiberschitzt werden. Es liegt nicht in
der Macht, eine (nur) theoretisch und ver-
bal gewiinschte Wirklichkeit herbeizu-
fithren. Piadagogik vollzieht sich immer
innerhalb einer Gesellschaft und der inihr
herrschenden Plausibilititen. Die Zeit-
stromungen, denen auch die Pidagogik
weitgehend unterliegt, sind nicht von ihr
gemacht. Bedauerlicherweise hat die
Hektik der Zeit auch die Erziehung erfaf3t.
Die Pidagogik hat ihren Humor und ihre
Gelassenheit verloren. Sie steht unter
Erfolgszwang, sie redet von Kreativitit,
ist aber selber stark leistungsorientiert
oder verwechselt Kreativitit mit Ober-
flachlichkeit. Sie hat sich in ein Speziali-
stentum hineinziehen lassen, dessen Folge
eine Reduktion auf das Detail und der Ver-
lust der Ganzheit ist. Rasche Modernisie-
rungen und das Setzen neuer Aktivititen
helfen ihr nicht viel weiter. Gewaltsame
Verdnderungen und radikale Experimente

bewirken nur, daf3 die Erzieher selber das
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Gleichgewicht verlieren. Bei Versuchen
des Gegensteuerns muf3 man behutsam
sein, um nicht unversehens in den jeweils
anderen Straflengraben zu schlittern.
Pidagogik braucht einen langen Atem,
und Kinder und Heranwachsende sollen
in einer padagogischen Theorie gut aufge-
hoben sein.

Versucht man aufzudecken, was padago-
gisches Handeln gegen alle gute Theorie
empfindlich stért und auch fiir den
Praxisschock® junger Erzieher mitverant-
wortlich ist, wird man nie alles gesagt
haben. So sind auch die vorhergehenden
Ausfithrungen mehr Hinweise als eine
abgerundete Beschreibung der Situation.
Vieles konnte nur angedeutet werden oder
blieb {iberhaupt unausgesprochen. Es
kam nicht zur Sprache, wie wichtig der
Pidagogik das Reden geworden ist. Ver-
balisieren liegt im Trend; es herrscht hohe
Zufriedenheit, wenn es zu einem guten
Gesprach gekommen ist. Es soll hier
natiirlich nichts gegen die bereichernde
und befreiende Wirkung eines von Ver-
trauen getragenen Gespraches gesagt wer-
den; aber einmal abgesehen von der
Gefahr des ,Zerredens” kann (auch gutes)
Reden zu einem Ersatz des Tuns werden.
Das Reden l6st dann das Sein ab. Man
redet z. B. vom Frieden, anstatt friedfertig
zu sein; die Menschen sind ,laut”’ gewor-
den aber nicht lauter. Vieles ist jedoch
bereits ausgeredet; es bedarf nicht neuer
Worte, sondern der Umsetzung in das
Tun.

Es war in unseren Ausfithrungen kaum
vom Mif3trauen die Rede, das — gegen
anderslautenden Beteuerungen — auchin
der Pidagogik eine immer grof3ere Rolle
spielt. Da man sich iiber die stiitzende,
begleitende und bejahende Bedeutung der

3 Esist nicht ausreichend, den Praxisschock vorde

rgriindig aus der Spannung erkliren zu wollen, die zwi-

schen der erlernten Theorie und der Berufspraxis besteht. Es handelt sich dabei vielmehr um ein Aufeinan-

derprallender eigenen idealistischen Sichtweise der Welt und der harten Alltagsw

elt, diesich den persénli-

chen Ideen und Wiinschen nicht beugt. Der Praxisschock ist Ent-tduschung in des Wortes urspriinglicher

Bedeutung.
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Kontrolle kaum einmal Gedanken
gemacht hat, wird auch diese unter der
Hand zu einem Instrument des Mif3trau-
ens, dasmaninder Theorieablehnt undin
der Praxis anwendet. Weiter wire zu
bedenken, daf} in der Ausbildung zum
Erzieher und Lehrer vieles fiir wichtig
genommen wird, aber kaum etwas fiir die
Entfaltung der Erzieherpersénlichkeit
getan wird, obwohl man um deren umfas-
sende Bedeutung weil3. Je unsicherer ein
Erzieher bezliglich seiner Person ist, umso
mehr wird er unter (den unvermeidbaren)
Mif3erfolgen leiden. Er wird immer wie-
der nachgriibeln, wo die Ursachen dafiir
liegen, und diese dann in verkehrten
gesellschaftlichen Verhiltnissen, in unkri-
tischen und gleichgtiltigen Eltern und Kol-
legen oder in den bosen Kindern finden.
Es sei schlie3lich noch auf eine letzte Bela-
stung hingewiesen, die heute der Piadago-
gik aufgeladen ist. Man sagt der gegen-
wirtigen Zeit nach, daB sie geschichtslos
denkt und empfindet.* Damit ist alles auf
das Heute und auf das momentane Erle-
ben und Empfinden konzentriert, die
daher unter einem grof3en Erwartungs-
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druck stehen. Es gibt die Relativierung
durch das Einbeziehen der grofen Lei-
stungen fritherer Generationen nicht
mehr, noch die Fahigkeit, etwas Zukiinfti-
ges erwarten zu konnen. Damit wird men-
schliches Leben kurzatmig und augen-
blickshaft und verliert seine Einbettung in
die groflen Zusammenhinge des Woher
und des Wohin. Der Fortschritt wird zu
einer gefihrlichen Bedrohung, von der
man sich durch Naturverbundenheit zu
retten sucht. Eine Gesellschaft, die ihre
Zukunft verloren hat, besitzt keine Kraft
mehr, das auf sie Zukommende anzuneh-
men und zu gestalten. Mit dem Verlust der
Zukunft muf auch eine Padagogik frag-
wiirdig werden, die ihrem Wesen nach auf
Zukunft ausgerichtet ist. So hat Erziehung
heute nicht nur die ihr zustehende Aufga-
be zu erfiillen, sondern sie muf3 sich auch
kraftig und vital gegen eine Bedrohung
zur Wehr setzen, die alles sinnlos und
damit uberfliissig macht. Es ist dies ein
Kampf gegen Michte und Gewalten, die
einer christlichen Tradition wohl bekannt
sind und die heute nicht erstmalig auf-
treten.

* H.R. Schlette spricht davon, daB3 das geschichtliche BewuBtsein, das seit dem 18. Jh. die Welt nicht mehr
als fest-stehendes Gebaude” betrachtet, sondern in ,ihrer Zeitlichkeit, d. h. der Geschichtlichkeit und des
Fortschreitens, heute in eine Krise geraten ist und daB eine neue Hinwendung zur Natur, zur Erde und in
diesem Sinne zum Bleibenden oder zur ,Dauer’ erfolgt.” (H. R. Schlette, Zur Theologie der Religionen,

Orientierung 51 [1987] 154.)
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