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Religionspadagogik und Katechetik

B SCHARERMATTHIAS, Leben/Glauben lemen
— lebendig und persénlich bedeutsam. Handbuch
zu ,Miteinander glauben lernen.” (484). Miiller, Salz-
burg 1988. Geb. S 320,—/DM 45,80.

Der neue Lehrplan fiir den Religionsunterricht an
Hauptschulen (1985) macht die Herausgabe neuer
Religionsbiicher nétig. Ein Autorenteam hat die Auf-
gabe iibernommen, eine neue Lehrbuchreihe zu pla-
nen und herauszubringen. Matthias Scharer, Profes-
sor an der Katholisch-Theologischen Hochschule
Linz, hat nun zu dem von ihm verfaBten Religions-
buch fiir die 1. Klasse Hauptschule auch das dazuge-
hérige Lehrerhandbuch erstellt. Diesem kommt
insofern besondere Bedeutung zu, als es die Gesamt-
konzeption dieser neuen Reihe ausfiihrlich darstelit
und begriindet. In dem einfithrenden 1. Teil wird
diese vor allem durch drei fundierende religionsdi-
daktische Leitlinien erlautert, die sich an der Sym-
boldidaktik, der Themenzentrierten Interaktion
(TZI) und dem Korrelationsprinzip orientieren.
Angesichts des fortschreitenden religisen Ver-
dunstungsprozesses in Familie und Gesellschaft, von
dem auch bereits spiirbar die Schiiler erfaBt werden,
miissen neue Strategien der Glaubensvermittlung
angewendet werden, sollen die Adressaten iiber-
haupt erreicht werden kénnen.

Dieser neuen Situation versucht fiirs erste die Sym-
boldidaktik gerecht zu werden. Entwicklungsspezi-
fische Dispositionen und Strebungen der
10/11jahrigen Schiiler — konkretisiert in den
Grundsymbolen Nest (Haus) und Weg — vermégen
auf diese Weise allgemein menschliche Erfahrungen
bewul3t zu machen, von denen aus die religiése und
christliche Dimension erschlossen werden kann. Es
gelingt Vf. recht gut, auch den mit der Symbolspra-
che nicht sonderlich Vertrauten in Sinn und Bedeu-
tung derselben so einzufiihren, daf3 er sie auch im
unterrichtlichen Vollzug integrieren kann. Die zahl-
reichensymbolischen Bilder und Texte des Religions-
buches werden aber nicht nur didaktisch erschlos-
sen, sondern auch behutsam von Fall zu Fall in
begriffliche und satzhafte Formulierungen iiberge-
fithrt. Darauf sei besonders verwiesen, um den bis-
weilen geiuBerten Verdacht zu entkriften, diese
neue Religionsdidaktik erschépfe sich im Bildhaften
und vernachlissige dieinhaltlichen Aspekte. Auf die
unerldBlich Aufgabe, ein fundiertes Glaubenswis-
sen zu vermitteln, verweist Vf. wiederholt hin —
etwa, wenn er von unverzichtbarem Marschgepack
spricht oder wenner diese Forderungauch inkonkre-
ten Unterrichtsbeispielen realisiert.

Im iibrigen betont er die Bedeutung religidser Inhalte
im Gesamt des Lernprozesses auch in der durchge-
henden Hereinnahme der TZI, bei der bekanntlich
dem Es (Themen-Inhalte) im Sinn der geforderten
Balance zumindest der gleiche didaktische Rang
zukommt wie dem Ich (Schiiler/Lehrer) und dem
Wir (Gruppe/Klasse). Auch diese fundierende
Unterrichtsform wird prignant dargestellt und so
verfiigbar gemacht.

Schliellich kommt das umfassende Korrelations-
prinzip, die kritisch-konstruktive Wechselbezie-
hung von Glaube und Leben zur Anwendung, wobei
Vf. jenes Hauptanliegen klar hervortreten 1a8¢, das

er im Untertitel seines Buches bereits angekiindigt
hat: lebendig und persénlich bedeutsam lernen, Das
ist selbstredend viel mehr, als religioses Wissen ver-
stehend aufnehmen und im Gedichtnis stapeln; weit
mehr auch als bloB im Unterricht vergniiglich zeich-
nen, basteln und spielen — und was es sonst an
attraktiven Schiilertiitigkeiten geben mag. Diese hier
vorgestellte besondere Art des Lernens zielt vielmehr
auf persdnliche Glaubensannahme, Glaubensent-
faltung und human-christliche Lebensgestaltung.
DaB hierbei der Person des Religionslehrers erstran-
gige Bedeutung zukommt, wird iiberdies klar auf-
gezeigt.

Fiir den besonders an der Praxis Interessierten seien
erginzend noch einige Vorziige dieses Handbuchs
exemplarisch genannt: ausfiihrliche Planungshilfen
(nach dem ,Grell-Rezept®), verbundene Bibel- und
Gebetsschule (einschlieBlich der namentlich nicht
ausgewiesenen ,Lebensschule*), Kommentierung
samtlicher Text-und Bildangebote, laufende Hinwei-
se auf themenbezogene Medien und Arbeitsmateria-
lien, sowie zahlreiche Unterrichtsbeispiele.

Das Layout ist mit auBergewdhnlicher Sorgfalt
erstellt — ein Umstand, der umso lieber nach diesem
inBvie]erlei Hinsicht hilfreichen Handbuch greifen
1aBt.
Linz Franz Huemer
B BREINBAUER INES M./LANGER MICHAEL
(Hg.), Gefihrdung der Bildung — Gefihrdung des
Menschen. Perspeitiven verantworteter Pidagogik.
Festschrift fiir Marian Heitger zum 60. Geburtstag.
(348). Bohlau-Verlag, Graz-Wien 1987. Kart.
S 420,—.

Dem Religionspidagogen sei es gestattet, aus derFiil-
le der Beitrige zum Bildungsbegriff (23—82), zum
Selbstverstiandnis der Padagogik als Wissenschaft
(83—166), zur Frage nach dem rechten Handeln
(167—216), zur Frage nach dem Ich (217—248) und
schlieBlichzum Bereich,Lernen in Schule und Beruf*
(249—272), lediglich das abschlieBende Kapitel, das
theologische und religionspidagogische Perspekti-
ven (273—316) behandelt, herauszugreifen. Drei
Beitriige dieses AbschluBBkapitels sind fiir die Dis-
kussion eines christlichen Bildungsbegriffes von
grundsétzlicher Bedeutung, zwei sind Einzelfragen
gewidmet.

Der Miinchner Religionspidagoge E. Feifel behan-
delt den Zusammenhang von Glauben-/Leben ler-
nen und Symbolbildung. Er zeigt diesen an den, fiir
dieses Thema naheliegenden Beispielen von Fami-
liensymbolen der christlichen Kunst: der ,Heiligen
Familie’, dem Vatersymbol (der evangelischen Theo-
logie zugeordnet), dem Muttersymbol (der katholi-
schen Theologie zugeordnet), dem ,Kind in der Spie-
gelung des Sinnbildes Jesus” und schlieBlich dem Bild
der Hl. Anna — Selbdritt’, das den Generationenzu-
sammenhang verinnerlicht und die Familiensymbo-
le relativiert.

Der Wiener Religionspidagoge W. Langer kritisiert
dieeinseitige Fixierung der élaubensvermittlungauf
+Rechtglaubigkeit’, wie sie sich in der neuen Kate-
chismusbewegung, die ,von oben” initiiert wird, aus-
driickt; sie ist ein fragwiirdiges Ziel christlicher Bil-



