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MATTHIAS SCHARER

Wie das Wort Gottes konkret wird

Die Bibel in der Katechese

Das ,Lernen im Glauben” und auf ,Glauben
hin” entzieht sich grundsitzlich der Machbar-
keit von Lernprogrammen; Katechese kann
~nur’ mehr oder minder giinstige Bedingungen
fiir die Méglichkeit des Glaubens schaffen.
Glaubenszustimmung oder Ablehnung — und
alles was dazwischenliegt — fallen, selbstver-
standlich nach Entwicklungsstand gestuft, in
die personliche Freiheit und Verantwortung
des Menschen. Welche Bedeutung hat fiir eine
solche ,erméglichende” Katechese das Wort
Gottes?

Der Verfasser, Professor fiir Katechetik und
Pidagogik an der Kath.Theol. Hochschule
Linz, geht im folgenden dieser Frage nach.

Die Enzyklika ,Uber die Katechese heute”
von Papst Johannes Paul II. sagt iiber das
Wort Gottes in der Katechese:

.Die Katechese wird ihren Inhalt immer aus der
lebendigen Quelle des Wortes Gottes schépfen, das
uns in der Uberlieferung und in der Heiligen Schrift
gegeben ist; denn ,die Heilige Uberlieferung und die
Heilige Schrift bilden den einen der Kirche iiberlasse-
nen heiligen Schatz des Wortes Gottes, wie das II.
Vatikanische Konzil uns erinnert hat, indem es
zugleichwiinschte, daf3 , der Dienst des Wortes, nim-
lich die seelsorgliche Verkiindigung, die Katechese
und alle christliche Unterweisung . . . aus dem Wort
der Schrift gesunde Nahrung und heilige Kraft’
hole/*

Es wiire interessant zu fragen, ob und wie
dieser Satz aus der Enzyklika in den unter-
schiedlichen Formen und Etappen der
Katechese, angefangen vom Neuen Testa-
ment, dessen katechetische Absicht offen-
kundig ist, bis heute seinen Niederschlag
gefunden hat. Ich muf3 mich im folgenden
aber — was das geschichtliche Verhiltnis

von Bibel und Katechese betrifft — auf
den Religionsunterricht (RU) seit dem
Konzil bis heute beschranken. Schon diese
kurze und auf einen Spezialbereich der
Katechese bezogene Entwicklung, die vie-
le noch in lebendiger Erinnerung haben,
kann zeigen, daf3 das zitierte Wort aus der
Enzyklika zumindest im RU keineswegs
selbstverstandlich ist.

1. Die Bibel im Religionsunterricht seit
dem Zweiten Vatikanum

1.1. Der Katechismus und die Biblische
Geschichte

Der (griine) Katechismus und die ,Bibli-
sche Geschichte” wurden in der Haupt-
schule bis 1966, in der Unterstufe des
Gymnasiums bis in die siebziger Jahre,
von wenigen Religionslehrern sogar bis
zur Einfithrung des AHS-Unterstufen-
lehrplanes 1983 verwendet. Typisch fiir
den Religionsunterricht mit diesen
Biichern war eine starke Inhaltszentrie-
rung: der Merksatzkatechismus beinhal-
tete das Glaubenswissen auf der Grund-
lage einer neuscholastischen ,Mini-
dogmatik’, die Biblische Geschichte ent-
hielt eine stark historisierende Auswahl
biblischer Perikopen. Es ist nicht verwun-
derlich, daf3 die Schiiler die spannenden
Jbiblischen Geschichten” gegeniiber dem
trockenen Katechismusunterricht oftmals
wie eine Belohnung empfanden, von der
manche heute noch schwiarmen und aus
dersieihre Kenntnislanger alttestamentli-
cher Erzihlstiicke haben. Mit ,Catechesi

1 Catechesi tradendae, Art.27 mit Einfiigung von Dei Verbum, Nr.10 und 24.
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tradendae” aber zu behaupten, da3 der
dogmatisch fixierte RU dieser Periode sei-
nen Inhalt immer aus der lebendigen
Quelle des Wortes Gottes schdpfte, wire
wohl iibertrieben.

1.2. Vonder ,Biblischen Katechese”zu den
Glaubensbiichern

Wer das Verhiltnis von Bibel und RU in
Osterreich bedenkt, wird unweigerlich
auf die ,Biblische Katechese”? von Albert
Hoéfer stoBBen. Mit ihr versuchte der Gra-
zer Katechetiker ,ein ,Modell’ einer keryg-
matischen Katechese in der Schule fiir die
fiinfte bis achte Schulstufe darzustellen.”
Die ersten Religionsbiicher, die von Héfer
bereits 1966 erstellt wurden, trugen
bezeichnenderweise den Titel: ,Die Heili-
ge Schrift in der Schule”* Sie waren die
Grundlage fiir die erste Auflage der ,Glau-
bensbiicher”, die ab 1968 erschienen.®

Fiir Hofer ist der RU ein Teil der Wortver-
kiindigung und des Zeugnisses der Kirche,
in dem das Wirken Christi — unter schuli-
schen Bedingungen — gegenwirtig wird.
Er fragt nach dem ,kindgemiBen Maf’
der Botschaft, die ,anschaulich — erzih-
lend” dargelegt werden soll; so, daB sich
die Kinder in Eigenaktivitit mit den Tex-
ten auseinandersetzen kénnen. Diese
Eigenaktivitit der Kinder wird in den spa-
teren Auflagen der Glaubensbiicher

immer mehr herausgefordert, wenn Ele-
mente der sogenannten ,Gestaltpidago-
gik”®in die Arbeitsanregungen aufgenom-
men werden. Die biblischen Texte sollen
dadurch nicht mehr nur anschaulich —
erzihlend, sondern in vielfiltigen Aus-
drucksformen wie im Malen, im Schrei-
ben, im biblischen Spiel (Bibliodrama)
usw. erschlossen werden.

Die neue Fiille von biblischen Texten im
RUkann man am Konzept fiir die 5. Schul-
stufe am deutlichsten sehen:A. Héfer geht
hier von der realistischen Denkweise und
dem Begeisterungsvermdgen der Zehn-
jahrigen aus und fiihrt als geschlossene
Erzihlzyklen den Davidszyklus, die Lei-
densgeschichte des Propheten Jeremia, die
Markuspassion, die Bekehrung des Pau-
lus sowie die lukanische Kindheitsge-
schichte in den RU dieser Schulstufe ein.
Sowohl am inhaltlichen als auch am met-
hodischen Konzept der biblisch-kerygma-
tischen Katechese von A. Héfer ist vielfa-
che Kritik geiibt worden. Sie bezog sich
auf die Vorrangstellung biblischer Texte
gegeniiber der systematischen Glaubens-
lehre, der Auswahl und Zuordnung bibli-
scher Perikopen, der mangelnden
Schiiler- und SchulgemiBheit seines
Ansatzes usw. Was unsere Fragestellung
betrifft, muB3 man aber feststellen, da3
kein katholischer RU-Entwurf vorher

A. Héfer, Biblische Katechese. Modell einer Neuordnung des Religionsunterrichtes bei Zehn- bis Vier-
zehnjahrigen (Habilitationsschrift, ausgezeichnet mit Kardinal-Innitzer-Preis 1967), Salzburg 1966.

J. W. Klaushofer, Verkiindigung und Gestalt. Katechese (Religionsunterricht) am Beispiel Albert Héfer,
Salzburg 1986, 28 (Unveréff. Diss).

A. Héfer, Die Heilige Schrift in der Schule, Bd.1—3, Graz u. a. O. 1966.

A. Héfer, Glaubensbuch 5, Graz u. a. O.1968; ders., Glaubensbuch 6, Graz u. a.0.1968; ders.,Glaubens-
buch 7, Graz u. a. 0.1969; ders.,Glaubensbuch 8, Graz u. a.0.1969.

Gestaltpadagogik ist ein Sammelbegriff fiir padagogische Richtungen, die nach J. Biirmann auf ,persén-
lich bedeutsames Lernen” ausgerichtet sind (vgl. J. Biirmann, Gestaltpadagogik und Persénlichkeitsent-
wicklung. Praktische Beispiele und theoretische Aspekte eines persénlich bedeutsamen Lernens, Bielefeld
1983). Die amerikanische Richtung wird mit ,Confluent Education” bezeichnet und wurde vor allem von
G. L. Brown und seinen Mitarbeitern an der University of California in Santa Barbara als innovative
Methode der Schulpddagogik gesehen (vgl. George I. Brown, The Live Classroom, New York 1975b). Die
europiische Richtung wurde von H. G. Petzold als ,Integrative (Piad-)Agogik” am ,Fritz Perls Institut fiir
integrative Therapie, Gestalttherapie und Krativitatsforderung” in Diisseldorf weiterentwickelt (Vgl.
H. G. Petzold/G. I. Brown (Hg.), Gestaltpidagogik. Konzepte der Integrativen Erziehung, Miinchen
1977).
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odernachher soviele und so umfangreiche
biblische Texte in den Mittelpunkt des RU
gestellt hat.

1.3. Der ,Kampf' um die vollstindige
Bibel in der Schule

Im Gefolge der neueren exegetischen Aus-
bildung nach dem II. Vatikanischen Kon-
zil wurde den Religionslehrern die
Notwendigkeit einer vollstindigen Bibel-
ausgabe fiir die Schiiler immer deutlicher
bewuft. Dieser Wunsch wurde durch die
Gratisschulbuchaktion, die nun allen
Schiilern die Religionsbiicher kostenlos
zur Verfiigung stellte, noch dringlicher,
weil damit die Schiiler nicht mehr zu moti-
vieren waren, iiber die Schulbuchaktion
hinaus eine Bibelausgabe zu kaufen. Es
darf nicht unerwihntbleiben, daf3 sich die
zustindigen kirchlichen Gremien wesent-
lich leichter und schneller dazu entschlos-
sen, das ,Gotteslob” 1976 als Religions-
buch einzufiihren, als die Bibel. Erst seit
1983 erhalten die Schiilerinnen iiber die
Schulbuchaktion von der 4. bis 8. Schul-
stufe ein vollstindiges Neues Testament
(die Vorform war das Buch ,Jesus Chri-
stus”: Eine Auswahl des Neuen
Testamentes’) und ab der 9. Schulstufe
eine vollstandige Bibelausgabe.

Wieweit die Schulbibeln tatsichlich ver-
wendet werden, 146t sich schwer sagen.
Religionslehrer berichten vielfach, daB sie
nur dann den Bibeltext im Religionsunter-
richt lesen kénnen, wenn sie selber die
Bibeln in den Unterricht mitbringen oder
wenn die schweren Schulbibeln irgendwo

im Klassenraum gelagert werden kénnen.
Die verhiltnismiBig geringe Verwendung
der Bibel im katholischen Religionsunter-
richt kann in manchen héheren Klassen
des Gymnasiums — wie ich es selber als
Religionslehrer erlebt habe — zu einem
Bediirfnis der Schiiler fiithren, iiber einen
lingeren Zeitraum biblische Texte zu
lesen. Ein solches biblisches Interesse ist
unter Umstinden auch durch einzelne
Schiiler bedingt, die in Jugendbewegun-
gen oder auch in nichtkirchlichen ,Ju-
gendreligionen” intensiv mit der Bibel
konfrontiert werden und das Interesse bei
Mitschiilern wecken. Eine solche Situa-
tion muB} allerdings als katechetischer
Gliicksfall bezeichnet werden und ist
nicht die Regel.

1.4. Die Bibel im curricularen erfahrungs-
und problemorientierten Religions-
unterricht

Im erziehungswissenschaftlich orientier-
ten RU der siebziger Jahre, der nicht mehr
als kirchliche Katechese in der Schule ver-
standenwurde, sondernsich wie die ande-
renUnterrichtsfiacher vorwiegend vonder
Schule her begriindete und zu gesell-
schaftlich anerkannten Qualifikationen
der Schiiler fithren sollte, erhielt auch der
biblische Unterricht einen anderen Stel-
lenwert.

1.4.1. Das Interesse an biblischen ,Einlei-
tungsfragen” und an ,Exegese”

In den neuen Curricula® fiir den RU wur-
den fachwissenschaftliche Ergebnisse mit

Vor diesem Auswahltext war einige Jahre ein vollstdndiges NT im Schulgebrauch.

Der von S. B. Robinson aus dem anglo-amerikanischen Raum (wieder)eingefiihrte Curriculumbegriff
(S. B. Robinson, Bildungsreform als Revision des Curriculum, Neuwied 1967) gilt fiir Bildungs- und Lehr-
plédne auf unterschiedlichen Ebenen (vom iiberregionalen Bildungsplan bis zur konkreten Unterrichtspla-
nung). Die Curricula (lat. curriculum = Lauf, Wettlauf) 16sen die feststehenden, ausschlieBlich auf Lehr-
inhalte bezogenen ,Stoffpline” zugunsten eines sich stindig verindernden Systems von Planung —
Durchfithrung — Auswertung (Evaluation) und Verinderung bzw. Neuplanung (Revision) ab. Die
anfinglich ,geschlossenen’ Curricula, die iiber genormte Lernzielangaben und detaillierteste Verlaufs-
planungen den Unterricht bis in den Gefiihls- und Handlungsbereich ,steuern” wollten, um bei den Schii-
lern entsprechende Qualifikationen zu erreichen, wurden durch ,offen(er) Curricula abgelést. Dabei
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den Erfahrungen der Adressaten und den
gesellschaftlichen Bedingungen vernetzt.
Im Hinblick auf die Vermittlung bibli-
scher Texte gewannen die Ergebnisse der
historisch-kritischen Exegese im schuli-
schen Religionsunterricht zunehmend an
Bedeutung. Wer etwa die Religionsbuch-
reihe ,Arbeitsbiicher Religion” fiir
10—14jahrige unter dem Blickwinkel der
biblischen Vermittlung betrachtet, wird
dies bestitigt finden. Es gibt nun — losge-
l6st von der unmittelbaren Einleitung
biblischer Texte — eigene Kapitel bzw.
Abschnitte zur Entstehung der Bibel, zur
synoptischen Frage, zur Autorenschaft
biblischer Biicher u. &.

1.4.2. Das Problem mit der ,problem-
orientierten” Auswahl biblischer Texte

Die curriculare Ausrichtung bedeutete fiir
den biblischen Unterricht, daB3 die theolo-
gische bzw. biblisch-kerygmatische Aus-
wahl von Zyklen und Perikopen, wie sie
etwa A. Hofer versucht hatte, von der
Erfahrung der Adressaten und den kirch-

lich-gesellschaftlichen Bedingungen her
gleichgewichtig mitbestimmt und in Zie-
len, die auf bestimmte Qualifikationen
der Schiiler ausgerichtet waren, formu-
liert werden muBten. In der Folge wurden
die Erfahrungen der Adressaten immer
wichtiger, soda3 die Auswahl der bibli-
schen Perikopen im sogenannten ,pro-
blemorientierten RU” bisweilen zufillig
und unreflektiert erfolgte, je nachdem
welche Bibelstelle zum wirklichen oder
vermeintlichen ,Problem” der Schiiler
eben gerade pafite.

1.5. Konvergenz- und Korrelationsversu-
che wvon biblischer Offenbarung und
Situation

Nochmals einen neuen Ansatzin der bibli-
schen Vermittlung erméoglicht die von der
Synode der deutschen Bistiimer entworfe-
ne Konvergenzdidaktik des Religionsun-
terrichtes und die — auf der Basis einer
korrelativen bzw. kontextuellen Theolo-
gie — in die Religionsdidaktik einge-
brachte Korrelationsdidaktik’. Nach E.

spielte das BewuBtsein fiir ,versteckte” (hidden), ,unter der Bank” ablaufende Curricula der Schiiler eine
Rolle, die umso wirkungsvoller werden kénnen, je programmierter ein Unterricht ablduft. Zur Rezeption
der Curriculumstheorie in der Religionspidagogik vgl. u. a. G. Stachel, Theorie und Praxis des Curricu-
lum, in: E. Feifel u. a. (Hg.), Handbuch der Religionspadagogik, Bd. 2, Giitersloh-Ziirich 1974, 34—72.
Nach G. Baudler beginnt die ,eigentliche Geschichte” des Korrelationsbegriffes in der Religionspadagogik
mit dem ,Konvergenzmodell’, einer , Konvergenz' padagogisch-anthropologischer und theologisch-
kirchlicher Begriindungszusammenhinge” im RU (Gemeinsame Synode, Offizielle Gesamtausgabe Bd.
I, Freiburg u. a.0. 1976, 132-138). Ausdriicklich verwendet wird der Begriff im ,Zielfelderplan fiir den
katholischen Religionsunterricht” (Grundlegung), (Miinchen 1977). Zwischen einer ,offenbarungspositi-
vistischen Verhértung” und einer ,kurz-schliissigen Anpassung an den Zeitgeist” siedelt dieser Lehrplan
den Korrelationsbegriff an, der die beiden Pole vermeiden soll. Wider alle kurzschliissigen Verbindungs-
modelle von Glaube und Uberlieferung ,sollen iiberliefertes Glaubensverstindnis und heutige Erfahrung
so ,verkniipft' und konfrontiert werden, daf sie in ihrer jeweiligen Besonderheit zur Geltung kommen und
sich gegenseitig gerade nicht nur bestitigen oder ausschlief3en, sondern schépferisch in Bewegung brin-
gen.” G. Fuchs, Glaubhaft ist nur Liebe. Theologische Anmerkungen zu Ansatz und Perspektive des Ziel-
felderplanes fiir die Primarstufe, in: KatBl 102 (1977) 375. Eine weitere wesentliche Auseinandersetzung
um den Korrelationsbegriff geschah bei der Tagung des DKV in Brixen vom 24. — 29. 9. 1979 (KatBI 105
[1980], H.2). Kernfrage war, ,. .. ob und wie eine Kritik an der Uberlieferung von der Lebens-
erfahrung her méglich sei, ohne dadurch diese zu ,funktionalisieren’ “ (G. Baudler, Korrelationsdidaktik:
Leben durch Glauben erschlieBen. Theorie und Praxis der Korrelation von Glaubensiiberlieferung und
Lebenserfahrung auf der Grundlage von Symbolen und Sakramenten, Paderborn u. a.0.1984, 19). E.
Schillebeeckx vertrat dabei den Standpunkt, da3 ,wechselseitig kritische Korrelation” einschliefe, . . .
daB Kritik aus neuen Erfahrungen am Evangelium sinnvoll méglich ist. Das klingt wie eine Gotteslaste-
rung. Aber: Nicht das ,Wort Gottes, sondern unser Sprechen iiber das Wort Gottes bedarf standiger Kritik
und Priifung.” (E. Schillebeeckx, Offenbarung, Glaube und Erfahrung, in: KatBl 105 [1980], 90). Die
neuen Ssterreichischen Lehrpline und Lehrplanentwiirfe griinden auf einem korrelativen Verstandnis des
RU (vgl. Hauptschullehrplan 1985 und Entwurf zu einem neuen Grundschullehrplan).
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Schillebeeckx geht es dabei um eine wech-
selseitig-kritische Korrelation von Gottes-
erfahrungen, die zu bestimmten Zeiten
und unter bestimmten Umsténden in den
jiidisch-christlichen Offenbarungstexten
schriftliche Formen angenommen haben
und solchen, die die individuelle und
gesellschaftliche Wirklichkeit der Men-
schen von heute priagen’. Der korrelative
Ansatz richtet sich sowohl gegen eine ein-
seitige Auswahl biblischer Texte auf
Grund bestimmter Erfahrungen als auch
gegen eine situations- und erfahrungslose
Vermittlung der Offenbarungstexte.
Weder darf das Wort Gottes auf die Situa-
tion der Menschen hin verzweckt noch die
Situation der Menschen als Motivation
fiir eine aktualisierende Vermittlung der
Botschaft mif3braucht werden. Eine kor-
relative Bibeldidaktik stellt an die Ver-
mittler hohe Anspriiche, sowohl im wis-
senschaftlich abgesicherten Verstindnis
biblischer Texte, als auch im human- und
sozialwissenschaftlich ermittelten und
auf konkrete Erfahrung und Einfiihlung
gestiitztes Wissen um die Situation.

Da die wechselseitig-kritische Erschlie-
Bung jidisch-christlicher Offenbarung
und heutiger Lebenssituationen nicht
theoretisch und abstrakt erfolgen kann,
sondern vor allem existentiell bezeugt und
soin eine offene, intersubjektive Kommu-
nikation eingebracht werden muf3, sind
die besten wissenschaftlichen Erkenntnis-
se {iber den Bibeltext und iiber die Situa-
tion von Menschen und Gesellschaften
nur eine Teilkompetenz in der biblischen
Vermittlung. Auch die Religionsbiicher,
die auf sehr verschiedene Situationen hin
offen sein miissen, kdnnen eine korrelati-
ve Bibeldidaktik nicht vorweg strukturie-
ren. Thre ,korrelative Qualitat” 1aBt sich

daran messen, inwiefern sie die wechsel-
seitig-kritische Vermittlung von Offenba-
rung und Situation im aktuellen Unter-
richtsgeschehen eher behindern oder
fordern.

1.6. Offene Fragen zum Verhiltnis von
Bibel und Religionsunterricht

1.6.1. Wie (unmittelbar) kommen Lehrer
und Schiiler an den biblischen Text heran?

Dieses Problem betrifft besonders die
Religionsbiicher der Grundschule, in
denen den Schiilern der authentische
Bibeltext nur in Ausnahmefallen zugemu-
tet wird. In zusammenfassenden Erzih-
lungen, Dialogen und iiber Bilder sollen
die elementaren Aussagen biblischer Texte
kindgemiB3 vermittelt werden. Dabei
stellt nicht nur die christlich-kirchliche
Verzweckung alttestamentlicher Texte
eine grof3e Gefahr dar, sondern auch die
Einbindung in die aktuelle Situation der
Kinder. Je niederer die Altersstufe, umso
sorgfiltiger muB3 auf die Auswahl der
biblischen Texte und ihre sprachliche und
gestalterische  Vermittlung  geachtet
werden.

Nicht nur Schiiler begegnen dem bibli-
schen Text haufigindirekt; dies trifft eben-
so fiir die Religionslehrer zu. Wer macht
sich angesichts des reichhaltigen Medien-
angebotes — die Religionsbiicher sind nur
eine Art davon — die Miihe, auf die Quel-
len zuriickzufragen und sich von dorther
eine biblische Erzihlung oder Gestaltung
selbst zu erarbeiten?

1.6.2. Trotz narrativer Theologie ein Nie-
dergang der Erzihlkultur

Inden ,12 Grundformen des Lehrens” von
H. Aebli'* wird das Erzihlen (und Refe-

10 Vel. E. Schillebeeckx, Erfahrung und Glaube; in: CGG 25, 73—116; ders., Menschen. Die Geschichte von

Gott, Freiburg u. a.0.1990, 21—72.

1 H. Aebli, Zwslf Grundformen des Lehrens. Eine Allgemeine Didaktik auf psychologischer Grundlage,

Stuttgart “1985, 33—47.
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rieren) immer noch als erste genannt. Dies
ist nicht im Hinblick auf die biblische Ver-
mittlung, sondern auf jegliches Lehren
gemeint. Die von H. Weinrich ausgeloste
Diskussion um die ,Narrative Theolo-
gie’’> macht aufmerksam, daB die ele-
mentare Form theologischen Redens —
wiesiein der Bibel zu erkennen ist — nicht
Belehrung oder Streit um die rechte Lehre
ist, sondern das Erzihlen. Der Impuls der
narrativen Theologie wurde in der Bibel-
didaktik zuwenig aufgegriffen™. Der
schnelle Griff nach den Medien — vor
allem nach fertigen Produkten, die mit
dem Konsumverhalten der Schiiler
scheinbar konkurrieren kénnen, ist eine
standige Versuchung des Religionsunter-
richtes. Dabei ist schon aus technischen,
noch mehr aber aus inhaltlichen Griinden
klar, daf3 bei einem solchen Wettstreit die
Vermittlung der Bibel den kiirzeren ziehen
muf3. In diesem Punkt ist H. Halbfas
rechtzugeben, der in seinem Religions-
und Handbuchwerk immer wieder anlei-
tet, still und aufmerksam zu werden, ein
hermeneutisches Interesse zu wecken und
mit ,allen Sinnen” der biblischen Bot-
schaft zu begegnen, also ,mit dem dritten
Auge” sehen zu lernen™.

2. Ein Seitenblick: die Bibel in der Kate-
chese Lateinamerikas

2.1. In der Frauenrunde von ,Sagrada
Familia”

Szenenwechsel von einem gut institutio-
nalisierten und wohl situierten Ort der

Katechese, dem RU in Osterreich, zur
Katechese bei den Armen, in einem Stadt-

randviertel von Chiclayo im Norden
Perus, wo ich im Sommer 1988 in einer
~«<ommunidad” mitgearbeitet habe.

Es ist ein kithler Sommerabend; drauf3en
hat es vielleicht 5° Celsius. In den drmli-
chen Raum der Pfarre sind ungefihr 15
Frauen gekommen; bloBfiiig oder in
Sandalen. Sie tragen den Geruch ausihren
Hiitten mit sich. Die meisten sind indio-
stimmig; es sind aber auch zwei dunkel-
hautige Frauen afrikanischer Abstam-
mung darunter. Die Frauen haben sich zu
einer der zahlreich stattfindenden ,reu-
niones” versammelt. Sie beginnen ihre
Zusammenkunft mit einer kurzen Besin-
nung. Dann erfolgt ein lebendiger Aus-
tausch iiber das, was sie alltiglich in ihren
armen Familien und in der Gemeinde erle-
ben. Die Situation sehen, wie sie ist, das
haben diese Frauen in der christlichen
Gemeinde gelernt.

Nun teilt sich die Runde in kleine Gruppen
auf: in eine davon gehe ich mit. Wir wer-
den mit der ,Biblia Latinoamericana” aus-
gestattet. Die drei Frauen, bei denen ich in
der Kleingruppe bin, kénnen den Text aus
dem ersten Korintherbrief kaum buchsta-
bieren; schlieBlich sagen sie, ich solle vor-
lesen. Trotz meiner schlechten Spanisch-
kenntnisse gelingt es mir noch besser als
ihnen, die fast Analphabetinnen sind, den
Bibeltext zu lesen. Es kommt zu einem
lebendigen Bibelgesprach in der Gruppe
mit den Fragen: Was will der Text als Brief
an die Gemeinde, in einer ganz bestimm-
ten Situation sagen? Was will/kann er uns
heute in unserer Situation sagen?

Nach den Gesprachen in den Kleingrup-
penkommen wieder alle zusammen, lesen
ihre Texte und tauschen aus, was ihnen im

12 H Weinrich, Narrative Theologie; in: Conc 9(1973)329-333.

13

Als Ausnahme sei angefiihrt: G. Baudler, Kindern heute Gott erschlieBen. Theorie und Praxis einer Evan-

gelisation durch Erzihlen, Paderborn 1986, und die ,Erzihlbiicher” dieses Autors: ders., Jesus im Spiegel
seiner Gleichnisse. Das erzihlerische Lebenswerk Jesu — eine Begegnung zum Glauben, Stuttgart u.
a.0.1986; ders., Jesus erzihlt von sich. Die Gleichnisse als Ausdruck seiner Lebenserfahrung, Freiburg i.

Br. 1989 (= HTB 1616).

4 Vgl. H. Halbfas, Das dritte Auge. Religionsdidaktische Anst5e, Diisseldorf 1982.
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Gesprach wichtig geworden ist. Der
Abend schlieBt mit ganz konkreten Vor-
haben fiir die nichste Woche: Was im All-
tag in den Hiitten und in der Gemeinde
geschieht und was der Text damals und
heute sagen will, wird lebendig aufeinan-
der bezogen und zu einem ,compromiso’,
einem konkreten Impuls zum Handeln,
ausformuliert.

2.2. Die ,Biblia Latinoamericana’ und
andere ,verbotene” Bibelprojekte

Worin — so habe ich mich in Peru oft
gefragt — liegt das Geheimnis dieser
lebendigen Begegnung mit der Bibel?
Einen Grund sehe ich in der weiten Ver-
breitung einer Bibelausgabe, die auf die
Situation der Menschen zugeschnitten ist.
Der Kommentar der ,Biblia Latinoameri-
cana” ist nicht nur historisch-kritischer
Natur, sondern bezieht die Lebenswirk-
lichkeit der Menschen in diesen Lindern
mit ein. In den Anmerkungen stehen Texte
ausden Bischofsversammlungen von Pue-
bla und Medellin, wo die ,Option fiir die
Armen” getroffen wurde.

Neben der ,Biblia Latinoamericana” gibt
es in Lateinamerika andere Bibelprojekte
wie das Projekt ,Wort und Leben”, das,
von den Franziskanern betrieben, im letz-
tenJahr plétzlich eingestellt wurde, weil es
zu gesellschaftskritisch sei. Es sollte den
Ordensleuten helfen, die 500jihrige
Geschichte Lateinamerikas in redlicher
und selbstkritischer Weise auf den Grund-
lagen des ,Wortes Gottes” zu bedenken.”
Selbstverstindlich besteht auch in Latein-
amerika die Gefahr, daf3 biblische Texte
aus dem Kontext der Armut einseitig aus-
gewihlt (vorrangig die Exodus-Tradition)
und interpretiert werden. Die Bibel ist
aber, wie es fiir die westlichen Linder
undenkbar wire, in den Herzen der Men-

schen, insbesondere der Armen, verwur-
zelt und wird — trotz Analphabetismus
— tatsichlichauchin einer Intensitit gele-
sen, iiber die man nur staunen kann.
Die einfache Didaktik von ,Sehen-Urtei-
len-Handeln”, der Mangel an ,Bibelexper-
ten”, der die eigene Kompetenz herausfor-
dert, und der Bezug der Bibeltexte zur
gesellschaftlichen Wirklichkeit fithren zu
einer ,interaktionellen” Bibelauslegung,
die eine Kommunikation zwischen
Gleichbetroffenen erméglicht.

3. Bibeldidaktische Versuchungen

3.1. Die groflen biblischen Erzihlungen
verschweigen

A. Bucher hat die Kenntnisse alttesta-
mentlicher Erzdhlungen bei Theologie-
studenten in einer schriftlichen Befragung
in Mainz, Fribourg und Luzern unter-
sucht. Dabei wurde deutlich, daf3 selbst so
zentrale Geschichten wie Abrahams Feil-
schen um Sodom und Gomorra (Gen 18)
unter Theologen nur zu 63 %, die Schlan-
genplage der Israeliten in der Wiiste (Num
21) zu 52 %, die Geschichte von Ismael
und Hagar (Gen 21) nur zu 33 %, oder
Sauls Gang zur Hexe von Endor (1 Sam 28)
nur zu 17,4 % bekannt sind. Die Befra-
gung ergab auch, daB3 weitaus die meisten
(87 %) ihre Kenntnis biblischer Texte aus
der AT-Einleitung, aus der eigenen Lektii-
re (80 %), aus dem Gottesdienst (79 %)
und aus dem Religionsunterricht (62 %)
haben. Lediglich 34 % der Befragten ken-
nen die Inhalte der biblischen Texte von
den Eltern, nur 5 % von Geschwistern,
2 % von Mitschiilern und 1 % von Spiel-
kameraden, sodafl bei Nichttheologen
nur mehr eine ganz geringe Kenntnis altte-
stamentlicher Texte vorausgesetzt werden

5 Ein neues Programm wird nun in enger Fithlungnahme mit der brasilianischen Bischofskonferenz weiter-

gefiihrt.
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kann. Der Forderung A. Buchers, daf3
~dem Erzidhlen auch des Alten Testamentes
. . . in Elternhaus und Schule, speziell in
der Grundschule, mehr Bedeutung und
Zeit eingeraumt werden” sollte, ist recht zu
geben. Damit sei nicht eine Riickkehr in
eine katechetisch-materialkerygmatische
Religionspddagogik gemeint, sondern ein
Ernstnehmen der Kinder, die Geschichten
brauchen, ,um in ihrer Lebenswelt einen
Kosmos zu errichten, um sich mit den
Akteuren identifizieren und so ihre
Angste und Probleme bewiltigen zu kén-
nen.” Grundlegender als die sicher not-
wendigen Nuancen der historisch-kriti-
schen Methode ist das Kennenlernen der
biblischen Texte an sich™.

3.2. Nur Experten kommen zu Wort

Die lange und sicherlich notwendige
historisch-kritische Auseinandersetzung
mit den biblischen Texten kann bei Theo-
logen die Haltung wecken, da3 nur Exper-
ten richtig mit dem biblischen Text umge-
hen koénnen. Diese Expertenhaltung, die
den gesellschaftlichen Trends nach Spe-
zialisierungen entspricht, kann der Tod
eines alltiglichen Umgangs mit biblischen
Texten sein. Selbstverstandlich gibt es
Anlisse und Lernorte, wo historisch-kriti-
sches Wissen gefragt ist. Auch im Reli-
gionsunterricht ist ein gewisses Ausmal3
davon zu vermitteln, soweit es nicht den
Zugang zu den biblischen Texten verstellt.
Eigene Schulbuchkapitel oder eine linge-
re Reihe von Religionsstunden, die sich
nur mit spezialisierten Fragen der Einlei-
tungswissenschaften oder der historisch-
kritischen Exegese beschiftigen, ohne sie
direkt auf die Erhellung des Textverstand-
nisses zu beziehen, fithren zu einer Uber-
bewertung exegetischer Fragen gegeniiber
der Begegnung mit den Texten. Deshalb

gehen neuere Schulbuchkonzepte auch
dazu iiber, biblisches Einleitungs-, Sach-
und Auslegungswissen an Ort und Stelle,
wo es zur Erhellung der Texte beitragt, ein-
zubringen.

Anders als in der Schule, wo die Schiiler
durch Informationen iibersittigt werden,
entsteht in der theologischen Erwachse-
nenbildung, in Bibelrunden u.4. zuweilen
ein waches Interesse fiir eine kritische
Auslegung der Texte. Aber gerade auch
dort sollte im Sinne intersubjektiven Ler-
nens darauf geachtet werden, daB3 das
Expertenwissen als eine Hilfestellung u. a.
eingebracht wird, ohne zum Selbstzweck
zu werden. Die scheinbar naiven Fragen
an den Text, die spontan geidullerten
Erfahrungen der Teilnehmer, ihre Wider-
stande und Betroffenheiten in der Begeg-
nung mit dem biblischen Text fithren in
der Regel auch in Erwachsenengruppen
weiter und machen die Runde selbsténdi-
ger als das stindig von auf3en eingebrach-
te Theologenwissen.

3.3. Die (notwendige) wissenschaftliche
Distanz gegen personliche Auseinander-
setzung und Betroffenheit ausspielen

Alle Katecheten, die mit der Vermittlung
der biblischen Botschaft als Miitter und
Viter, als Religionslehrer, als Pastoralas-
sistenten und Pfarrer usw. betraut sind,
reprasentieren in ihrem konkreten Han-
deln und Reden, ob und wie sich Glaube
und Leben erschlieBen koénnen. Glau-
bensvermittler auf allen Ebenen sind
Korrelationssymbole” von biblischer
Offenbarung und konkreter Lebenssitua-
tion. Fiir die Vermittler der Botschaft ist
also entscheidend, wie das Wort Gottes in
ihrem eigenen Leben konkret wird. Damit
ist nicht gemeint, daf3 esimmer nur um die
Zeugenschaft idealer und voll gelungener

16 A. A.Bucher, Die Kenntnisse von Theologiestudenten iiber alttestamentliche Erzahlungen. Ergebnisse
einer explorativen schriftlichen Befragung, in: RPB 26(1990)115-126.
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+Nachfolge” gehen muB. Gerade das Aus-
halten von Widerstinden, Spannungen
und Krisen angesichts der Wechselbezie-
hung von Botschaft und Situation
machen Glaubensvermittler auch glaub-
wiirdig; die Echtheit des Lebenszeugnisses
ist von entscheidender Bedeutung. Alle
auch noch so gut eingelernten oder fach-
lich gerechtfertigten Versuche, sich in der
Auseinandersetzung mit und in der Ver-
mittlung der Botschaft distanzierend her-
auszuhalten, bleiben unglaubwiirdig und
gehen ins Leere.

3.4. Die Situation mifachten

Korrelative Bibeldidaktik erfordert nicht
nur eine sehr gute Kenntnis der Texte, exe-
getisches Wissen und existentielle Ausein-
andersetzung, sondern auch eine gediege-
ne Kenntnis der Vermittlungssituation.
Diese beginnt beim Wissen um die biogra-
phische und situative Abhingigkeit in der
Begegnung mit biblischen Texten und
fithrt bis in die sozialwissenschaftliche
und konkret alltigliche Analyse der
kirchlich-gesellschaftlichen Wirklichkeit,
wie sie in Lateinamerika vorbildlich in
jeder ,reunion” geschieht.

4. Unter welchen Bedingungen kann das
MWort Gottes” konkret werden?

Seit R. Englerts Versuch einer religions-
padagogischen Kairologie”” ist das
BewuBtsein fiir die ,Rechtzeitigkeit” in der
Glaubensvermittlung erneut erwacht.
Nicht jederzeit und an jedem Ort bestehen
dieselben Bedingungen fiir die Moglich-
keit, daB das Wort Gottes im eigenen
Leben, im Zusammenleben mit anderen,
in kirchlichen und gesellschaftlichen

Strukturen usw. konkret wird. Man kann

den ,Kairos”, den rechten Augenblick der
Glaubensvermittlung, auch im Hinblick
auf die unterschiedlichen ,Lernorte” des
Glaubens wie Elternhaus, Kindergarten,
Schule, Sakramentenkatechese, theologi-
sche Erwachsenenbildung usw. beden-
ken.

Wie Menschen heute der Bibel begegnen
und wie sie fiir sie zur sinnstiftenden und
gleichzeitig die Umkehr des Lebens anstif-
tenden Botschaft werden kann, das hingt
nicht in erster Linie von vielen Methoden
und attraktiven Medien — wie manche
meinen — ab. Ein BewuBtsein fiir den
.Kairos”inder Tradierung der Bibel ist viel
wichtiger, wie abschlie3end an zwei Bei-
spielen erlautert werden soll.

4.1. Bibel und Lebensgeschichte

Noch bevor ein Kind als erste Beziehungs-
worte ,Mama“ oder ,Papa” lallen kann,
werden wichtige Weichen fiir die spitere
Begegnung mit dem biblischen Glauben
gestellt. Nach {ibereinstimmender Aus-
kunft tiefenpsychologischer Entwick-
lungstheorienlebt der Sdugling nach einer
ersten autistischen — also ausschlieSlich
auf sich selbst bezogenen — Phase in
Symbiose’ mit der wichtigsten Bezugs-
person, meist mit der Mutter'®. In diesem
frithen Lebensabschnitt stehen sich — wie
E. Erikson sagt — Grundvertrauen und
GrundmiBtrauen — als Prigungen fiir das
weitere Leben gegeniiber”. Die (noch
nicht ausdriickliche) Erfahrung vom
guten Gott, der mit uns Menschen im Bun-
de ist, begegnet dem Siugling in der
+LRundumversorgung” und liebenden
Nihe der Bezugspersonen.

Schonumdas4./5. Lebensmonat geht das
paradiesische Lebensgefiihl der Ureinheit

17 R. Englert, Glaubensgeschichte und Bildungsproze. Versuch einer religionspadagogischen Kairologie,

Miinchen 1985.

8 Vgl.u.a. M. S.Mahler/F. Piise/A. Bergmann, Die psychische Geburt desMenschen. Symbiose und Indivi-

duation, Frankfurt 1980.

1% Vgl. E. H.Erikson, Kindheit und Gesellschaft, New York 1950, dtsch. Stuttgart 1987, 241-245.
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mit der Mutter zu Ende; Schritt fiir Schritt
beginnt das Kleinkind seine Welt zu ent-
decken. Erste Symbole — geliebte Objekte
wie Kuscheltiere u.i. — helfen dem Kind,
notwendige Trennungen von der Bezugs-
person auszuhalten. Diese ,dritten
Objekte” sagen: Deine Mutter/dein Vater
sind (trotzdem) da, wenn dusieauch nicht
unmittelbar vor Augen hast oder kérper-
lich spiiren kannst. Esleuchtet ein, daB3 die
frithen Symbole Mutterboden fiir religic-
se Symbolbildung sind und dem Men-
schen spéter erfahrbar machen, wie sich
Gott in allen Dingen und Geschehnissen
offenbaren kann. Auch ein Sinn fiir die
Gleichnisse und Gleichnishandlungen
Jesu, in denen er die anbrechende Gottes-
herrschaft symbolhaft zugénglich macht,
wird vom Gelingen der Symbolbildung in
der frithen Kindheit, freilich auch von der
spiteren ausdriicklichen Begegnung mit
den jiidisch-christlichen Glaubenssym-
bolen abhingig sein.

Bevor das Kleinkind fiir den Kindergar-
ten, dh. fiir eine groBere Gemeinschaft reif
ist, 16st es sich von den Eltern, indem es
selbstindiglaufen, ,Nein“sagen und iiber-
haupt sprechen lernt. Diese frithe Ablése
und erste Selbstindigkeit des Kindes, die
sich in spateren Lebensphasen bis zur end-
giiltigen Stabilisierung der Ich-Identitit
im frithen Erwachsenenalter in unter-
schiedlicher Intensitit vollzieht, bedarf
der klaren und einfithlsam-freigebenden
Begleitung Erwachsener. In einer Gesell-
schaft, diezwischen Vergotterung, media-
ler und materieller Ausbeutung der Kind-
heit hin und her gerissen ist, ist es
keineswegs selbstverstindlich, Kinder
nach dem Beispiel Jesu, wie wir ihm u. a.
in den markinischen Perikopen vom
.Rangstreit der Jiinger(Mk 9,33—37)
oder der ,Segnung der Kinder” (Mk
10,13—16) begegnen, unabhingig von
ihrer Entwicklungsstufe und moralischen
Qualitit in ihrem personalen Menschsein
als bereits glaubende und vertrauende

Subjekte ernst zu nehmen und bereit zu
sein, auch von ihnen zu lernen.

Von der frithen Sprachentwicklung an
kénnen Eltern mit ihren Kindern in einen
intersubjektiven Dialog treten, der die
natiirliche Vergétterung” der Eltern durch
ihre Kinder bricht, wenn sie sich, wie es
von den Psalmen bis zum Vater Unser in
der Bibel modellhaft vorgebildet ist,
gemeinsam einem unendlich GréBeren
anvertrauen und ihr alltigliches Leben
klagend, jubelnd, dankend, bittend oder
manchmal auch nur schweigend vor Ihm
Jzur Sprache” bringen.

Bis in das Grundschulalter hinein hitten
Eltern, die eine lebendige Beziehung zur
Bibel haben, die Chance, ihren Kindern
biblische Texte — vor allem entlang der
groBen Gestalten des Alten und Neuen
Testamentes — zu erzihlen. Der span-
nendste Fernsehfilm kann uninteressant
werden, wenn Mutter oder Vater, Oma
oder Opa beziehungsreich und lebendig
zu erzdhlen beginnen. Erzdhlen ist der
Grundvorgang, wie biblische Texte wei-
tergegeben wurden und wie auch heute
Kinder aus dem Mund ihrer Eltern den
Glauben erfahren.

Viele Miitter und Viter haben es verlernt,
ihren Kindern zu erzahlen. Sie nehmen
sich keine Zeit dafiir oder lassen sich von
den Medien verdriangen. Von Jesus und
anderen biblischen Gestalten zu erzihlen,
wagen sie schon deshalb nicht, weil sie
diese zu wenig kennen und weil sie selber
Schwierigkeiten mit den biblischen Texten
haben. Mit ihrem Schweigen unterbre-
chenssie aber die lange Erzéhltradition des
biblischen Glaubens, aus der heraus sich
Jesus selber verstand und der das Neue
Testament bzw. die gesamte Bibel ihre Ent-
stehung verdankt. Im Erzihlen geben die
Miitter und Viater Auskunft iiber ihre tief-
sten Lebenshoffnungen.

Um das naive Erzihlen biblischer Texte,
vor allem umfangreicher AT-Erzihlzy-
klen, ist in der Religionspidagogik — im
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Rahmen der Symboldidaktik — eine hef-
tige Diskussion entbrannt. Wihrend die
einen meinen, man miisse — zumindest
der Intention nach — Kinder iiber religié-
ses Lernen aus der ersten Unmittelbarkeit
in der Begegnung mit dem biblischen
Weltbild und den biblischen Texten her-
ausfithren und ihnen zu einem kritischen
BewuBtsein gegeniiber der Bibel verhel-
fen, wollen andere diese sogenannte erste
Naivitit der Kinder erhalten und vor dem
didaktischen Zugriff der Erwachsenen
moglichst lange schiitzen. Weltbild und
Gestalten der Bibel entsprichen geradezu
den kindlichen Vorstellungen; in den
biblischen Erzihlungen kénne sich das
Kind wiederfinden und, sich mit unter-
schiedlichen biblischen Gestalten, Hal-
tungen und Handlungen identifizierend,
seine eigene Welt aufbauen.”

Auch was das Bibelerzihlen in Gruppen
betrifft, gibt es gegensatzliche Stand-
punkte: der Kognitionspsychologe R.
Goldman z. B. warnte bereits in den sech-
ziger Jahren davor, in Kindergruppen wie
sie Kindergartengruppen oder Schulklas-
sen darstellen, biblische Texte naiv zu
lesen, weil jedes Kind von anderen Verste-
hensvoraussetzungen ausgehe und es auf
diese Weise zu MiBverstindnissen der
biblischen Texte kommen miisse, die spi-
ter kaum mehr auszurdumen seien. Kri-
tisch ist beiden Positionen gegeniiber
anzumerken, daf3 Kinder in einer plurali-
stischen und gegeniiber religitsen Einstel-
lungen weitgehend gleichgiiltigen Gesell-
schaft nicht wie im ,Glashaus” aufwach-
sen, das sie — je nach Position vor welt-
bildzerstorenden oder weltbild-
stimulierenden  Auseinandersetzungen
schiitzt. Kinder wachsen in keinem naiven

Schonraum auf, sondern werden — vor
allem auch iiber die Medien — mit sikula-
ren Weltbildern konfrontiert. Eltern und
andere Glaubensbegleiter sollten den Kin-
dern Rede und Antwort stehen kdnnen,
wenn diese kritisch zu fragen beginnen.
Uber das Kindergartenalter, die Grund-
schulzeit und die weiterfithrenden Schu-
len hinaus kénnten wir weitere ,rechtzeiti-
ge” Begegnungsméglichkeiten mit dem
biblischen Glauben aufdecken. Mit dem
Erwachsenenalter und der damit in Ver-
bindung stehenden Erwachsenenkateche-
se wechseln wir den ,Lernort” von der
Familie bzw.Schule in die Gemeindekate-
chese hinein.

4.2, Interaktionelle Bibelkatechese mit
Erwachsenen

Die Programme der Pfarren und kirchli-
chen Bildungseinrichtungen weisen heute
eine fast uniibersehbare Vielfalt an Veran-
staltungen auf, die mit sehr verschiedenen
Methoden” biblische Texte zuginglich
machen wollen. Die Angebote reichen
von einfachen Bibelgesprachen bzw.
Bibelrunden iiber die verschiedenen Aus-
drucksméglichkeiten biblischer Texte im
Erzihlen, Malen, Tanzen, Spielen, Medi-
tieren, Verfremden, Vertonen usw. bis zu
exegetischen Versuchen historisch-kriti-
scher, aber auch linguistischer, sozialge-
schichtlicher, materialistischer, feministi-
scher oder tiefenpsychologischer Art.
Theologische Ausbildungsstitten miissen
sich angesichts dieser Methodenvielfalt
der Praxis die Frage gefallen lassen, inwie-
fern sie durch den Mangel an kritischer
Auseinandersetzung mit den vielfiltig
praktizierten Bibelzugéngen, dem Dilet-
tantismus Vorschub leisten.

erste Naivitat; in: KatBl 114(1989)654-662.

Vgl. u. a. A. A.Bucher, Wenn wir immer tiefer graben ... kommt vielleicht die Hélle” Pladoyer fiir die

Vgl. auch R. Oberthiir, Die ,erste Naivitit” ist in der ,zweiten” aufgehoben. Uberlegungen zum Verhaltnis
zwischen ,erster” und ,zweiter Naivitit®, in: KatBl 115(1990)176-179.
2 Vgl. R. Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence, London 1964.
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Bringt man die Vielfalt der Angebote zur
Bibelarbeit mit Erwachsenen in ein Ver-
hiltnis zur tatsichlichen Kenntnis von
Bibeltexten oder gar eines bewuft aus
dem biblischen Wort heraus gestalteten
Glaubenslebens, wird man deren Wirk-
sambkeit kritisch befragen miissen.

Fiir R. Englert besteht der ,Kairos” der
Erwachsenenkatechese vor allem in der
LLErmutigung zu einer Naivitdat zweiten
Grades*?, in der sich der Mensch prak-
tisch auf den Zuspruch und Anspruch des
Glaubens einlaf3t ,. . . und zwar in dem
Bewuf3tsein, daf3 christlicher Existenz
etwasbleibend Ungesichertes und Kontin-
gentes anhaftet.”” Es geht um das ,Wagnis
einer personlichen Nachfolgegeschichte”
in einer Naivitit, die durch den Zweifel —
in unserem Fall kénnten wir sagen: durch
die historisch-kritische Exegese — hin-
durchgegangen ist. ,Auf der Grundlage
einer solchen zweiten Naivitit entwickelt
sich dann vielleicht allmahlich so etwas
wie eine im Glauben begriindete Identi-
tat.?* DaB diese entscheidende katecheti-
sche Aufgabe weder die Kinderkatechese
in der Gemeinde noch der RU leisten kén-
nen, versteht sich schon aus den Bedin-

gungen der religiésen Entwicklung. Sie
konnte einer ,entinstitutionalisierten” und
Jebensweltbezogenen” Bibelkatechse
unter Erwachsenen zufallen, in der Chri-
sten ,wechselseitig zum Begleiter ihrer
glaubensgeschichtlichen  Entwicklung
werden kénnen”.”

Eine gemeinsame und kontinuierliche
Bibellektiire in einer Gruppe erwachsener
Christen, die nicht von einem ,Experten”
geleitet wird, sondern in der jedes Mit-
glied nach Méglichkeit sich selbst leitet
und gleichzeitig immer wieder den Dienst
der Leitung der Gesamtgruppe iiber-
nimmt, in der also nicht einer vor den
anderen oder fiir die anderen das Wort
Gottes auslegt, sondern in der alle mitein-
ander und jeder Einzelne dem Wort Gottes
gegeniiber Hoérende sind, kénnte diese
Aufgabe am besten erfiillen. In einer sol-
chen intersubjektiv-interaktionellen
Bibellektiire wird das alltagliche Leben
der Betroffenen in seinem Eigenwert
genauso zur Sprache kommen wie die her-
ausfordernde und zur Umkehr des Lebens
anstoBende und zum konkreten Engage-
ment provozierende biblische Botschaft.

R. Englert, Pladoyer fiir ,religionspadagogische Piinktlichkeit”. Zum Verhiltnis von Glaubensgeschichte,

Lebensgeschichte und BildungsprozeB3, in: KatBl 113(1988)167.
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