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Insgesamt kann das Buch Anstof fiir weitere
Auseinandersetzungen zum Verhéltnis von Kin-
dern und Kirche in Osterreich sein. Sinnvoller-
weise miiften dann aber auch PraktikerInnen
wie JungscharleiterInnen, Kindergértnerlnnen,
LehrerInnen, Eltern und Kinder selbst zu Wort
kommen.
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B SCHORI KURT, Religidses Lernen und kindliches
Erleben. Eine empirische Untersuchung religioser
Lernprozesse bei Kindern im Alter von vier
bis acht Jahren. (Praktische Theologie heute;
Bd. 21) Kohlhammer, Stuttgart 1998. (312). Kart.
DM 59,-/S 431,-/sFr 53,50.

Wie koénnen wir Kinder und ihre existentiellen
Themen verstehen? Wie funktioniert das Verste-
hen von Erwachsenen beim Verstehen von Kin-
dern? Wie gestaltet sich religioses Lernen bei
Kindern in der prédoperationalen Phase (von
ca. 4-8 Jahren)? Was bedeutet es religionspada-
gogisch, ,wenn wir in der religiésen Erziehung
die religiose Tradition nicht gegen die Kinder
verwenden wollen” (12), sondern so, daf8 der
Glaube das Heil und die Freiheit der Kinder for-
dert und unterstiitzt?

Diesen Fragen geht der Berner Gemeindepfarrer
Kurt Schori nach, wobei er den Schwerpunkt auf
die anthropologische Seite der Vermittlungspro-
blematik legt, auf die Frage ,nach dem Zugang
zu den AdressatInnen religicser Erziehung”, dar-
auf, ,was es heifdt, sie zu verstehen und ihrer
Situation, ihren Bediirfnissen und Fragen gerecht
zu werden” (13).

Im ersten Kapitel zum ,, Verhaltnis von religioser
Tradition und Wirklichkeit der Kinder in der
religiosen Erziehung” (9-59) klart Schori seine
theologischen Bezugspunkte und seinen reli-
gionspadagogischen Standort. Im Anschluf8 an
Bonhoeffer versteht er mit dem Wort ,religios”
immer ,die Zeugenschaft und das Einstehen
dafiir, dafl die Wirklichkeit der Welt tatsichlich
eine mit Gott versdhnte Wirklichkeit ist, an der
wir durch diese Zeugenschaft teilhaben” (36).
Damit verbunden ist die Uberzeugung Bon-
hoeffers, ,daf8 ich die Wirklichkeit Gottes nie
ohne die Wirklichkeit der Welt und die Wirk-
lichkeit der Welt nie ohne die Wirklichkeit Gottes
erfahre” (34).

Auf diesem Hintergrund leuchtet es ein, daf3
Schori im vierten Kapitel (193-287), wo er kon-
krete Falle religiésen Lernens analysiert, von
ganz alltiglichen Situationen in Schule und Kin-
dergarten ausgeht, in denen nicht von Gott, sehr
wohl aber von der Befindlichkeit der Kinder und

den Interaktionen zwischen Kindern untereinan-
der sowie zwischen Kindern und Erwachsenen
die Rede ist. Religioses Lernen vollzieht sich fiir
Schori im Subjektsein beziehungsweise Subjekt-
werden eines Menschen (288). Der Autor grenzt
sich von jenen religionpadagogischen Richtun-
gen ab, die in der religiosen Erziehung den
Schwerpunkt auf ,religiés’ qualifizierte Vokabeln
(Worter wie ,Gott’, ,Geist’, Jesus Christus’,
,Glaube’ etc.) oder bestimmte als ,religits’ quali-
fizierte Handlungsvollziige (beten, Gottesdienst-
besuch, etc.) legen (vgl. 37), ohne dabei die sub-
jektiven Prozesse und Befindlichkeiten der
Kinder zu beriicksichtigen.

Das zweite und dritte Kapitel [, Kinder verste-
hen - anthropologische Grundlagen des reli-
giosen Lernens” (60-148), ,Empirische Untersu-
chungen zum religiésen Lernen: Voraussetzun-
gen, Fragestellungen, methodisches Vorgehen”
(149-192)] sind theoretische Vorarbeiten fiir
Schoris empirische Fallforschung im vierten
Kapitel.

Religioses Lehren sollte nach Schori darin be-
stehen, da8 die ErzieherInnen in die Vorfille des
Alltags so eingreifen, ,da8 die Mechanismen der
Identifizierung und des Unbewuften, soweit sie
dem Finden des Ortes der Entscheidung im
Wege stehen, auler Kraft gesetzt werden kon-
nen”. (289) Mit vier Thesen beschlie8t er seine
Studie: 1. Die ErzieherInnen erreichen die Auto-
nomie und das Anderssein des Kindes in einem
Akt der Selbstidentifizierung (der ein Akt der
bewuBten Unterscheidung von sich und dem
Kind ist). 2. Selbstidentifizierung heilt, die
Aufmerksamkeit auf die eigene Wahrnehmung
der Situationen und der darin verfolgten Absich-
ten zu richten und die darin auftauchenden
Gefiihle und Empfindungen nicht abzuwehren.
(Schulung der coenasthetischen Wahrnehmung).
3. Interventionen miissen, damit sie der Subjekt-
werdung des Kindes dienen, immer klarend sein
und dem Kind den Ort freilegen, an welchem es
zu einer wirklichen eigenen Entscheidung in der
Lage ist. 4. Damit fallt das Schwergewicht der
religionspadagogischen Interaktionen notwendi-
gerweise auf verbale Interventionen. Denn sie
haben den groStmoglichen Klarungseffekt. (vgl.
289).

Mit seinen Analysen und Thesen gelingt Schori
nicht nur ein radikaler Neuansatz in der Bewuf3t-
machung von interaktionellen, religiés bedeut-
samen Verstehensprozessen. Das Buch kann An-
stofl sein fiir anregende religionspadagogische
Diskussionen, weshalb ihm viele LeserInnen zu
wiinschen sind, die sich von den wissenschafts-
und sprachtheoretischen Ausfithrungen nicht
abschrecken lassen.
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